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Introduccion

En este médulo de Didactica Especifica orientado hacia el profesorado en practicas de musica y
artes escénicas, se pretende conectar la formacion instrumental con la pedagdgica y lograr
una interaccion entre el lenguaje y la ejecucion.

Existe una falencia entre la formacién del alumnado como instrumentista y su futura salida laboral
como profesorado de conservatorios.

La preparaciéon del alumnado en dichos centros no esta orientada hacia una labor pedagdgica a
pesar de que la mayoria se dedicaran a ejercer la docencia, al margen de tener una actividad
concertistica. (Pignatelli, 2015)

Si reflexionamos sobre este aspecto, se supone que el profesorado de instrumento que ejerce la
docencia en los conservatorios estan totalmente formado para serlo. Esto deberia incluir el pleno
conocimiento de la técnica instrumental, el aspecto cultural, el desarrollo congnitivo y
psicoldgico del alumnado y la didactica especifica que va a emplear para tal ejercicio.
(Pignatelli, 2015)

La falta de formacién pedagdgica en los estudios de conservatorio para tener un futuro laboral
como docente condiciona el ejercicio como tal, ya que como nuevo docente tiene como Unica
referencia pedagdgica la adquirida en sus afios de alumnado. El problema es que, en el ejercicio
cotidiano el profesorado puede cometer errores involuntarios que se transmitan de forma
automatica; es entonces cuando el profesorado deberia hacer una reflexiéon para conseguir una
seleccién de experiencias docentes satisfactorias y no repetir los mismos errores heredados.

Es por esta razdon que se considera indispensable la creacion de una rama de la carrera en los
conservatorios que se oriente hacia la pedagogia instrumental, con asignaturas como pedagogia,
metodologia y didactica especifica.
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Médulo 1 - Didactica especifica

Didactica

Dentro de la Ciencia de la Educacién propiamente dicha, se encuentra la didactica que es el
acto educativo.

La es la disciplina pedagdgica de caracter practico y operativo. Dentro del &mbito de la
existen dos binomios:

e — e ——
—| Educando — Asignatura
R

P —
~| Educador —  Meétodo
| Y -

1-Binomio humano:

e La persona a la que se educa: aprende (factor decisivo)
e La persona educadora: ensefa y orienta

2- Binomio cultural:

e La asignatura: que sirve al alumnado
e El método: que favorece al aprendizaje

En un principio el alumnado aprende imitando al profesorado, desde sus movimientos hasta en el
sonido, dependiendo de la madurez del alumnado. Es decir, comienza con un desarrollo psico-
motriz, luego asimila los conocimientos que le otorga el profesorado mediante un aprendizaje
significativo y por Ultimo utiliza las dos primeras fases para llegar a interpretar.

La persona educadora debe tener conocimientos sobre el instrumento del cual va a impartir las
clases, tener la comprensién suficiente para ser consciente de la personalidad del alumnado, su
predisposicion para el estudio, su motivacién y sus condiciones para el instrumento. Debe existir
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una comunicacién entre la persona educadora y la persona a la que se educa, factor indispensable
para que el proceso de enseflanza-aprendizaje se realice con éxito.

La asignatura se encuentra inmersa dentro de un curriculo de grado y generalmente responde a
una guia docente donde existen unas normas y contenidos a las que el profesorado debe sujetarse.

En cuanto a la metodologia, por lo general en los conservatorios no existe una metodologia
especifica instrumental sino que el profesroado se guia por sus propias experiencias de
aprendizaje, o eventualmente se investiga sobre la pedagogia y la didactica de su instrumento.
Hay determinados instrumentos que poseen métodos para hacer escalas, arpegios, etc que son
consultados por el profesorado, pero no siempre sucede asi.

Objetivo principal:
El objetivo es el resultado consciente, previsto y deseado como producto del aprendizaje.

e Técnica de la ensefianza,
e Técnica de dirigir y orientar al alumnado en el aprendizaje.

Categorias del objetivo:

o Habilidades, destrezas y habitos: Las habilidades especificas, las destrezas (como
tocar un instrumento) y los habitos fisicos, mental, moral y social se encuentran dentro de
los automatismos.

e Conocimientos: Dentro de los cognoscitivos encontramos el conocimiento que es lo
esencial y necesario partiendo de hechos concretos.

e Actitudes: Y de base afectiva, son los ideales.
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Médulo 1 - Didactica especifica

Didactica Especifica

Es la manera de ensenar, es decir, el tratamiento que se da a una determinada asignatura para
que el alumnado la asimile y la elabore.

En la didactica especifica hay que respetar el proceso de maduracion del alumnado; cémo es
y el propio ritmo de trabajo.

El método ldgico se ajusta a las exigencias del orden de la asignatura a ensefar y emplea los
siguientes procedimientos:

Induccion Deduccion

= Delo ®* Delo
Singular a lo Universal a
Universal lo Particular

Analisis Sintesis

® Del Todo a = De las Partes

las Partes al Todo

Pero existen diferencias entre el método légico y la didactica.

La didactica orienta, regula el aprendizaje y atiende las necesidades psicoldgicas del alumnado
con:

e Los recursos necesarios como los instrumentos y resto de material de trabajo.

e Las técnicas como la motivacién, la comprobacién del rendimiento mediante la
evaluacioén y el trabajo en equipo profesorado-alumnado (sociabilizacién)

e El procedimiento a través de la ejecucion, interpretacién, demostraciéon y explicacién.
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Médulo 1 - Didactica especifica

Aprendizaje

{#aprendizaje}

¢Coémo funciona proceso de aprendizaje?

A partir del siglo XVII predomina la formula de Comenio (intelectus, memoria et usus). Esta formula
consiste, primero en la comprensién reflexiva, luego la memorizaciéon de lo comprendido y por
ultimo la aplicacién de lo que ya se ha comprendido y memorizado (Aguirre, 1993). Estos tres
pasos se funden en el proceso unitario de la experiencia ya que comprender, memorizar y aplicar
no son fases distintas y sucesivas, sino tres aspectos integrantes de un mismo proceso:
APRENDER.

El proceso de aprendizaje parte de un todo indiferente (globalizacién). Cada parte del todo es
examinada e investigada (analisis). Los pormenores pasan a segundo plano y se afirma lo esencial
y se la relaciona (sintesis Integradora) y la fijacién se realiza por medio de la ejercitacién racional.

Estas fases son comunes a todos los procesos de aprendizaje y su relacion con el aprendizaje
instrumental.

1- 2- _ 3-

Globalizacion / Diferenciacion Reconstruccion

1- Globalizacion: Contacto global con el objeto, percepcién inicial y exclusién de los
componentes. Contacto con la partitura a estudiar.

2- Diferenciacion: Proceso de investigacién: El objeto se hace claro por analisis, es decir, se
descompone en partes. El andlisis es una etapa interior, diferenciacién. Analisis de la partitura.
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3- Reconstruccion: Proceso de sintesis donde se toma consciencia de las partes componentes.
Practica intensiva aplicando el andlisis.
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Interaccion lenguaje musical-
analisis-ejecucion

-11 -

El objetivo principal en la didactica especifica es lograr la interaccién inmediata de los diferentes

aspectos del hecho musical.

El plan de trabajo se desarrolla en los distintos contenidos:

{ Ejecucion a
| través del

analisis

De acuerdo al esquema anterior se analizaran los diferentes contenidos:

e Las funciones cerebrales a través de las conexiones neuroldgicas y el desarrollo de los
hemisferios

e La comprensién del lenguaje a través de la ejecuciéon del mismo.

e El desarrollo de las habilidades a través del desarrollo psico-motor.

e El analisis para estimular la interpretacién musical y conectar las diferentes funciones
musicales.
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Primeramente, para ejercer una labor docente pedagdgico-didactico correcta, debemos saber
cémo funciona el cerebro.

¢, Como funciona el cerebro?

Los hemisterios cerebrales

Los hemisferios cerebrales estdn separados por la cisura interhemisférica que contiene un pliegue
meningeo. Esta gran comisura es el cuerpo calloso que conecta ambos hemisferios a través de la
linea media. El cuerpo calloso transfiere informacién de un hemisferio a otro, resulta muy
importante para la discriminacién, experiencia sensitiva y la memoria (Snell, 1986). Existe un
segundo pliegue que separa los hemisferios del cerebelo que se denomina “tienda del cerebelo”.
Para facilitar la descripcidn se suele dividir cada hemisferio en I6bulos que se denominan de
acuerdo al hueso bajo el que se encuentra. Por ejemplo: las cisuras central o parietooccipital y las
cisuras lateral y calcarina son los limites que se usan para la divisién del hemisferio cerebral en
I6bulos frontal, parietal, temporal y occipital (Snell, 1986). A su vez cada hemisferio estd cubierto
por una sustancia gris llamada corteza cerebral.

Las neuronas

El cerebro estd compuesto por células nerviosas llamadas neuronas que se conectan entre si a
través de sus fibras. Si se analizan las funciones como aprender a hablar, experimentar emociones,
hacer calculos, etc, las responsables de estas funciones son regiones del tejido cerebral que
contienen a estas neuronas. Estas funcionan como baterias, con positivo y negativo. El positivo
esta en el exterior y el negativo en el interior. Cuando estas células se activan emite una descarga
que origina la liberacién de los neurotransmisores que es una sustancia quimica. Esta sustancia
atraviesa el espacio sinaptico y son admitidas por los receptores de otra neurona (dendritas). “Casi
toda la informacién sensorial pasa de un lado del cuerpo al lado contrario del cerebro. Asi pues, un
contacto en el brazo izquierdo es procesado por el lado derecho del cerebro, y la visién de objetos
en el lado derecho de un individuo es enviada a la corteza visual izquierda para ser procesada”.
(Blakemore & Frith, 2005: 40-41). La zona dendritica es el término que se emplea para la
membrana receptora de la neurona, que pueden ser prolongaciones citoplasmaticas (dendritas)
gue son como receptores especializados que actuan como trasductores. (Bodian, 1962).

Adquisicion de habilidades musicales

El profesor de musica Jean-Paul Despins ha estudiado la asimetria cerebral y su vinculacién con los
métodos de ensefianza musical. La neurociencia ha investigado el cerebro de los musicos y ha
encontrado que los surcos centrales eran mucho mas simétricos que en otros (Despins, 1989: 23-
32). Todo este analisis neuroldgico nos lleva a conocer la razén por la cual el alumno aprende o no.
Existe un aislador neuronal llamado mielina que es una membrana que rodea las fibras nerviosas,
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esto hace que la sefial que emite sea mas veloz y mas fuerte porque impide que haya fugas de
impulsos eléctricos. Cada vez que realizamos un aprendizaje, esa membrana va recubriendo el
circuito neuronal con nuevas capas, haciendo posible el desarrollo de las habilidades. Cuanto mas
se desarrolle la mielina, los movimientos y los pensamientos serdn mas rapidos (Coyle,2009).

“...la razén mas significativa por la que la mielina es importante es que nos proporciona un modelo
nuevo y vivido para entender la habilidad: se trata de un aislamiento celular que envuelve los
circuitos neurales y que se desarrolla en respuesta a determinadas senales”. (Coyle, 2009: 11-12).

Esto nos lleva pensar que estamos ante el camino de una nueva didactica, con nuevos
elementos y nuevos conocimientos que llevaran al alumnado hacia un desarrollo cognitivo
cualitativamente significativo. Por lo tanto, si la estructura didactica del ESTUDIO COTIDIANO
contiene elementos que desarrollen esa membrana,es decir, motivando y estimulando la
interpretacién musical a través de la conexién de las distintas funciones musicales, se lograra la
compenetracién inmediata de los distintos aspectos musicales y se obtendran resultados
interpretativos mas satisfactorios.
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Médulo 1 - Didactica especifica

Estudio Cotidiano

{#estudio-cotidiano}

Existen tres aspectos fundamentales en el estudio cotidiano desde el cual el alumno se relaciona
con la obra que desea tocar:

|
|| Emocional

Estudio |
Cotidiano

Y existen cuatro bases fundamentales para el estudio cotidiano de un instrumento::
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Médulo 1 - Didactica especifica

Aspecto Tecnico

Al abordar el estudio de una partitura, el alumnado se enfrenta a nuevos retos. La técnica le sirve
como herramienta para expresar sus emociones. Mejorar su capacidad técnica le servira para crear
y no para impresionar con el virtuosismo.

Desde la corteza cerebral se controla el movimiento de las manos y es alli donde quedan grabadas
las partituras como conexiones neuronales.

Como indica Despins (1989:96), puede afirmar que “la integracién favorable de las funciones de
cada hemisferio desempefia una posicién clave en la elaboracién de los procesos que permiten una
adaptacién a las exigencias...” Es decir que cuando un alumno hace una interpretacion
instrumental debe establecer un equilibrio dindmico entre la interpretacién llevada a cabo por el
hemisferio derecho, mientras utiliza sus recursos técnicos a través del hemisferio izquierdo.

Existen infinidad de métodos para el estudio de la técnica instrumental. La funcién pedagdgica del
profesorado serd la de determinar la mas propicia de acuerdo a la madurez cognitiva y nivel de
estudio del alumno. Es probable que aparezcan consecuencias negativas si en el proceso
ensefianza-aprendizaje no se adapta al estado neurofuncional del alumno. Es decir que uno de los
problemas de la ensefanza instrumental, puede deberse a la capacidad o incapacidad del docente
de emplear las estrategias de estudio adecuadas que permitan al alumno obtener la capacidad de
resolver problemas y sentirse motivado y satisfecho en su aprendizaje.

En la ensefianza instrumental es muy frecuente encontrarse con dos tendencias extremas muy
marcadas:

1- Un enfoque demasiado tedrico, con un aprendizaje técnico-instrumental llevado al virtuosismo
2- Un enfoque demasiado liberal, abandonando toda regla.

Lo importante es encontrar ese equilibrio ya que si bien la libertad es necesaria para dar paso a la
creatividad, debe forjarse dentro de un cierto marco. Como indica Ferguson (1980), llevar a cabo
un conocimiento equilibrado, una didactica matizada con diversidad y un aprendizaje adaptado.

Relajacion muscular
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Es el entrenamiento de la relajacién de los musculos para poder ejecutar e interpretar con
naturalidad.

Aprender a relajar los mUsculos que no se utilizan y usar solamente los necesarios, hara que el
alumnado-instrumentista pueda interpretar con mayor libertad y sin fatiga durante periodos de
tiempo mas largos. La contraccién muscular crénica es una de las consecuencias de la tensién
continuada. El investigador Hans Selye (1936) comprobd el efecto destructor del stress cuando es
crénico y su Ultima etapa es el agotamiento, porgue en ese momento el cuerpo agota las energias
para contrarrestar la tensidén y luego aparece la fatiga.

El aspecto técnico es el primer peldafio determinante para llegar a alcanzar el éxito y la seguridad
deseados. El desarrollo de las habilidades es importante para poder interpretar con libertad sin
temor a errores. La base de una buena preparacién instrumental comienza con una buena técnica
en la que el alumno pueda sentirse seguro y sea consciente de la utilizacién de sus musculos y
cémo controlarlos.

Posicion corporal

La posicién del cuerpo, algo que deberia ser prioritario en cuanto la atencién por parte del
profesorado de instrumento, ya que es alli donde se pueden generar futuros problemas musculares
o tensiones.

“Como material didactico, coloco un espejo e incluso utilizo filmaciones para estudiar su propia
técnica. Su principal observaciéon fue que el cuerpo del pianista debe estar relajado [...]1 Y su medio
esencial para evitar tal tensién, observé Arrau era la dependencia sobre el peso natural del cuerpo;
en lugar de presionar las teclas, permitia que la gravedad hiciera el trabajo por él...” (Horowitz,
1982:123).
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Aspecto Analitico

{#aspecto-anal-tico}

En el aspecto analitico es muy importante la utilizaciéon de los conocimientos adquiridos en las
asignaturas como Lenguaje Musical y Andlisis. A partir de este estudio, el alumnado construye
significados de la musica, sus atributos, sintaxis y el contexto del que provienen las formas, los
autores y la exploracién de las fuentes, de acuerdo al nivel en que se encuentra.
“Independientemente de lo minuciosa que sea nuestra investigacién de la obra, no lograremos
comprenderla completamente si no somos conscientes del lugar que ocupa entre las demas
composiciones de su autor. Ademas necesitaremos también situarla en su contexto histérico y
estilistico”. (Berman, 2010: 161).

El analisis es una herramienta muy importante para la orientacién en el estudio cotidiano, lo que
permite descubrir cada partitura. El desconocimiento de estos temas o el el andlisis como
herramienta didactica, en ocasiones carece de importancia para algunos docentes de instrumento,
ya que argumentan que las estructuras y el analisis formal se alejan de la musicalidad. Sin
embargo hay grandes pedagogos e investigadores que opinan todo lo contrario. Gregorio Simkin
(1983), es partidario del conocimiento arménico, contrapunto, etc. y opina que facilita la labor
creativa. Por otro lado, Susanne Langer (1966), considera que el concepto forma equivale a
estructura y al modo en que se relne el conjunto. Al hablar de forma en la ejecucién instrumental
se refiere a cdmo organizar temporalmente la sucesién de eventos que conforman una obra. Para
Eleanor Stubley (1992) resulta necesario establecer estrategias metodoldgicas donde se exponga
al alumnado a sus propias intenciones, las que configuraran la guia de posibles realizaciones. Para
ella las interpretaciones constructivistas son posibles gracias a la actividad cognitiva del sujeto,
Cuya experiencia inmediata reconoce elementos de la experiencia pasada.

El estudio cotidiano basado en el aspecto analitico es exigente pero muy eficaz porque el alumno
sabrd cémo quiere que suene su interpretacion y cual serd el camino para conseguir su
objetivo. Es decir, que todos los conocimientos que posea el alumnado proveniente de la
interrelacion de asignaturas como lenguaje, andlisis, historia, etc, le serviran como herramientas
para el beneficio de su interpretacién.

Memorizacion

Es el entrenamiento de la memoria a través de la reflexién, la meditacién légica y sistematica. La
memorizacién es una funcién psiquica por la que almacenamos informacién y para que ésta no
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decaiga se requiere la repeticién. El hecho de memorizar depende del instrumento y de la
situacién. Para tocar como integrantes de un grupo de cdmara o en una banda u orquesta sinfénica
no se requiere la memorizacion. Pero hay momentos en que los instrumentistas se ven obligados a
tocar de memoria de acuerdo a las circunstancias, como por ejemplo como solistas.

Para estos casos, en el estudio cotidiano de una partitura, se requiere un proceso de memorizacién
con el tiempo necesario una vez que se hayan resuelto los aspectos técnicos y analiticos de la
partitura a estudiar. La memoria es fragil y se debe entrenar como cualquier aspecto del estudio
diario. La memorizacién comienza en el momento del estudio de una obra a través del analisis y el
canto. Cantar en voz alta las notas es de vital importancia. El proceso es lento pero otorga mucha
seguridad al alumnado.

Existen distintos tipos de memoria que se activan en el transcurso de una interpretacion.

e Muscular: Se entrena a través de la digitacién escogida en el momento que el alumnado
comienza a estudiar una partitura, y le sirve para automatizar los movimientos.

o Auditiva: Se educa a través de ejercicios para desarrollar el oido interno y externo. Estos
ejercicios son ejercitados en la asignatura Lenguaje Musical. Gracias a ello, el alumnado
puede oir internamente melodias y armonias de la obra que esta estudiando. Si el alumno
es capaz de reproducir en su mente los sonidos antes de realizarlos, evitara los fallos.

e Analitica: se insiste sobre este aspecto que es una herramienta fundamental ya que sirve
de soporte para el resto de las memorias. Es la mas sdélida, ya que permite al alumnado la
utilizacién de los conocimientos adquiridos en otras asignaturas y encontrar alli la
correlacion entre todas.
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e Visual: también llamada fotografica, en la que el alumnado no solo hace una fotografia
mental de la partitura sino también de la posiciéon de sus manos en el instrumento.

e Verbal: consiste en la verbalizacién de las notas mientras se ejecutan y otro ingrediente
gue ayuda es la memorizacién de las notas con ritmos que esta fundamentada en el
automatismo muscular.

o Emocional: es donde se recoge la interpretacion, es el Ultimo peldafio y la que determina
la forma de comportamiento afectivo.

Existe una posibilidad de memorizacion sin instrumento, en la que se activa la escucha interna,
para ella se requiere una méaxima concentracion.

Estrategias para memorizar la partitura

Si el estudio cotidiano ha sido detallado, analizado y concienciado profundamente, la memorizacién
serd una consecuencia del mismo. De todos modos hay alumnos que requieren de estrategias
para poder memorizar una partitura. Estas estrategias, guiadas por el profesor, otorgaran el
resultado deseado al alumno.

Repeticion

o Repeticidn: Hay que tener especial cuidado con la repeticién, ya que se puede caer en el
error de la repeticion no inteligente, en la que el alumnado toca sin tener conciencia
de los que esta haciendo, un automatismo sin sentido. Lo interesante de esta repeticion
es memorizar de diferentes maneras los pasajes (cantando, con oido interno, con o sin
partitura), para poder recordarlos.

e Organizacion: Con respecto a la organizacién de la partitura es analizando las secciones
de acuerdo a las armonias, estructuras, dinamicas, etc.

o Elaboracion: En la elaboracién se le asigna un significado a cada seccién, ubicdndola
dentro de la historia, las emociones que transmiten. Cuanto mas especificas sean estas
asociaciones, mas soélida sera la memoria.

Concentracion
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Pero la memoria requiere de la concentracién para que llegue a buen puerto. Y como la memoria,
la concentracién también se entrena alternando periodos de trabajo y de descanso. Primeramente
el alumnado-instrumentista deberda ser consciente de las dificultades de la obra y ser disciplinarse
para sacar provecho. La concentraciéon requiere de ciertos rituales para llevarse a cabo con éxito,
establecer un marco de estudio que la favorezca y lograr que se transforme en un habito. Cada
persona encontrara su ritual para concentrarse. Para ello es importante establecer un tiempo diario
al estudio. El periodo de concentracién varia de acuerdo a la edad.

Es conveniente comenzar el estudio con una obra de dificultad media ya que se necesita un tiempo
determinado para entrar en plena concentracién. Algunos lo logran antes que otros. Luego pasar a
estudiar algo un poco méas complejo que requiera un esfuerzo mental mayor y finalizar con algo
sencillo en la que interfiera menos el agotamiento y completar asi un ciclo. El verdadero objetivo
del profesorado serd el de ayudar al alumnado a encontrar su ritual, proporcionarle las
herramientas necesarias para encontrar su propia personalidad en el momento de interpretar una
obra y pueda transmitir un mensaje.

Educacion auditiva

El entrenamiento auditivo se realiza a través del canto y la asignatura lenguaje musical.

La educaciéon auditiva tiene como objetivo desarrollar el oido del alumnado, tanto la audicién
interna como la externa. Ese desarrollo se realizard a lo largo del estudio académico para llegar a
alcanzar esa audicién interna, tanto arménica como polifdnica, en las partituras que estudie.
Dependiendo de la edad, madurez y nivel académico del alumnado se realizan diferentes
ejercicios.

Uno de los elementos importantes para el desarrollo auditivo es la voz. En este aspecto es
importante que el profesor indique al alumnado cémo realizar una emisién correcta de la voz
cantada (dependera de la edad si son voces blancas, estdn en el cambio de la voz por la
pubertad, o ya se han desarrollado). Seria necesario que el profesor tuviese unas nociones basicas
sobre la colocacién de la voz para evitar lesiones.

Esas nociones basicas son:

e Los ejercicios realizados con la guia del profesor haran que la tesitura se amplie. Luego
se incorporaran los matices para completar la superioridad vocal.

e Para el estudio de los intervalos meldédicos, generalmente se recurre a comienzo de
canciones infantiles.

e Para la educacion auditiva de los intervalos armoénicos se ejercita la percepcion
simultanea. Willems (2001) plantea cdmo lograr que el alumno reconozca un intervalo
armoénico a través de un ejercicio sencillo. “En un armonio o una trompeta - la trompeta
capta mejor la atencién del alumno - toquemos un sonido que el nifio debera cantar. Sin
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dejar ese sonido, toquemos un segundo sonido que el niflo cantara también, luego
toguemos un tercero sin dejar los dos anteriores. Todo ello primero en sentido ascendente
y, luego descendente”. (Willems, 2001: 150)

El profesorado ird realizando ejercicios con diferentes intervalos, primero sencillos hasta los mas
complejos de acuerdo al nivel académico del alumnado. De esta preparaciéon basica dependera el
desarrollo del resto de los contenidos musicales conscientes como las escalas, la entonacién, el
nombre de las notas o la lecto-escritura, etc.

En los conservatorios, el alumnado ingresa con una preparacion previa, y la funcién del
profesorado de lenguaje musical serd la de corroborar si los alumnos tienen unas buenas bases
auditivo-musicales. Cremers (1924), propone algunos ejercicios de “melodia expresiva”
utilizando las cinco primeras notas de la escala diatdnica y a continuacién completada. Luego le
incorpora el nombre de las notas, comenzando por la escala de Do.

Seria conveniente que el profesorado esté al tanto de los diferentes métodos como herramientas
para su utilizacién en las clases y lograr facilmente los objetivos.

Copyright 2026 -22-



CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION -23 -

CATEDU

Médulo 1 - Didactica especifica

Aspecto Emocional

{#aspecto-emocional}

Uno de los elementos principales dentro del esquema enseflanza-aprendizaje es la motivacién. La
motivacion incita al alumnado a aprender, aprendiendo lo que realmente le interesa. Motivar es
irrumpir en el psiquismo las fuentes de energia interior y encauzarla. Dentro de la ensefianza, la
funcidon pedagdgica es la de crear las condiciones psicolégicas y ambientales para que la
motivacion se logre. Es despertar en el alumnado el interés, la atencién y los valores contenidos en
las asignaturas.

= =

« Proponer el interés por aprender

El alumnado también tiene su funcién, y es la de querer aprender para que el proceso
ensefianza-aprendizaje se lleve a cabo con éxito. Para conseguir una motivacién constante
intrinseca del alumnado, es decir la que nace del alumno mismo por la tarea que realiza, la
Didactica sugiere incentivacién del aprendizaje. La incentivacion del aprendizaje es la
actuacion externa e intencional del profesorado (que no nace de la asignatura en si misma sino del
docente que estimula o del método que emplea), para identificar el deseo de aprender,
despertando constantemente el interés por hacerlo.

Cuando el alumno ingresa a un conservatorio establece un contacto social de comunicacion
con su entorno (profesorado y alumnado). Para lograr que la motivacién se despierte debe existir
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una relacién entre profesorado y alumnado basada en el respeto, la atencion y la cordialidad.
El profesor de instrumento otorgara al alumnado las herramientas emocionales necesarias para su
desarrollo musical. Esto se ird desarrollando con el paso del tiempo y la madurez del alumno.

Dentro del contexto académico musical existe la necesidad de perfeccionismo constante, muchas
veces alimentado por la competitividad entre alumnado y profesorado. El alumnado se ve envuelto
en la preocupacién por lo que los demds piensen de él (especialmente en la etapa de la
adolescencia) y también por cumplir con las expectativas de su maestro/a. Si los resultados no son
los esperados por los demds y por si mismo le invadird un sentimiento de frustracién. Lo
importante es que esa frustracién no desencadene en autodescalificacién. La frustracién sin
autodescalificacidn, pasa; la frustracidon con autodescalificacién, queda.

e La satisfaccion por el cumplimiento de la tarea

El alumnado necesita del profesorado en su estudio cotidiano comunicaciodn, es decir, ponerse de
acuerdo para no exigir en exceso. La exigencia en exceso puede ser perjudicial para el alumnado
ya que conduce a la saturacion. Esa exigencia no permite el disfrute en el aprendizaje, porque se
estudia para demostrar.

Los estados emocionales muchas veces se ven reflejados en la interpretaciéon de los alumnos, pero
en ocasiones existe un bloqueo que impide la comunicacién en el discurso musical. El profesor
Boris Berman (2010) propone un ejercicio de flexibilidad emocional para la interpretacién de
una obra y desbloquear esa situacion.

1. Escoge la partitura que el alumno esta estudiando

2. Pide que determine los estados de dnimo que le sugieren unas pocas frases, y el
alumnado responde con 4 adjetivos.

3. Pide que asocie algun momento de su vida que le recuerde al primer adjetivo.

4. Pide que lo reviva emocionalmente y a continuacién que interprete el pasaje con los otros
3 adjetivos restantes.

5. Haz volver al alumnado a vivenciar el 12 adjetivo y le pide que lo cambie por el 22, luego
el 3%y 49,

6. Pide al alumnado que repita el paso anterior pero sélo cuando él se lo indique

7. Dile al alumnado que interprete lentamente el pasaje, observando los cambios de humor
segun va cambiando la musica

8. Haz repetir el pasaje cada vez a mas velocidad junto con los cambios emocionales.

Esto sirve para que el alumno libere sus emociones, y también significa que la interpretacién
emocional no debe estar librada al azar para poder otorgar seguridad al intérprete.

- El gusto por el estudio
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Como consecuencia, el alumnado debe sentirse participe del proceso para llegar a desarrollar una
autonomia, para ello es necesario un didlogo democratico en clase de instrumento, en el grado que
sea. Ese coloquio en parte es asimétrico ya que es el profesorado es el que posee el conocimiento,
pero eso no significa que el alumnado no pueda participar. Ese didlogo estara equiparado con la
edad y madurez del alumno
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Evaluacion

{#la-evaluaci-n}

La evaluacién en la clase de instrumento es continua. Desde una perspectiva psicoldgica el

- 26 -

profesor de conservatorio tiene mucho poder sobre el alumno que realiza su interpretaciéon y su
estudio. Puede opinar sobre los errores y las virtudes de una interpretacion de un modo tal que a al

alumno no le queden mas ganas de seguir tocando. O puede hacerlo de un modo tal que aln

sefialdndole los mismo errores, las mismas virtudes le estimule a seguir interpretando y a corregir

los errores.

Por eso los roles que tiene el profesor como evaluador es extraordinariamente delicado, para bien

o para mal. Muchas veces esa evaluacion se transforma en una voz interior en el alumno que

cuando es inmaduro puede hacer mucho dafo: la exigencia. En ocasiones se cree que la

exigencia debe ser alentada para llegar a la excelencia, y a veces no conduce a la excelencia que

dice promover.
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e Rol programador: En la exigencia existen dos elementos importantes: el programador y
el realizador, que en este caso serian el profesor y el alumno. El primero indica el camino
y el segundo los ejecuta. La exigencia es una manera que tiene el programador de
comunicarse con el realizador para que el realizador cumpla con las acciones que él cree
que son importantes que cumpla. El programador cree que el realizador no tiene vida
propia, no existe como entidad con cierto grado de autonomia; cree que tiene que estar
siempre disponible a las érdenes que él le da y cree que el cuerpo siempre tiene que estar
disponible para ejecutarlas. Entonces no le pregunta coémo esta. Su actitud basica
consiste en el “tienes que”. El realizador responde al principio, pero puede ser que en un
futuro se agote y esto genera un sobreesfuerzo, no tener suficiente descanso mental y
todo esto generara el stress. El stress esta hecho de un “tienes que” que no escucha al
que lo va a hacer.

Rol evaluador: La transformacién de una actitud exigente en una actitud que propone,
propicia, consulta, respeta y alienta, significa curar la exigencia. Se puede aprender a
evaluar sin enjuiciar. Cuando el evaluador tiene cierta madurez, busca la manera de
ayudar a corregir los errores. Es bueno que el profesor distinga lo que no sirve de lo que
no le gusta (algo muy comun en el campo instrumental), que aprenda a evaluar sin
enjuiciar algo que evalla. Esto es importante para el crecimiento psicolégico del
profesorado y del alumnado. Si el profesor-evaluador descalifica permanentemente, eso
inmoviliza, paraliza, no deja fluir, no deja mover al alumno, porque para poder moverse en
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la vida tiene que sentir un cierto respaldo. Y el alumno busca ese respaldo en la figura de
su maestro.

Herramientas de evaluacion

Audiciones

Una de las herramientas de evaluacién que tiene el profesor de instrumento son las audiciones que
se organizan en los conservatorios. La evaluacién se restringe a la situacién de estas
presentaciones. En el concierto o audicidn no se pone nota en ese momento (aunque las
audiciones muchas veces sirven de examen para el profesor), pero es una situacion evaluativa
permanente.

El acondicionamiento presenta diversas dificultades ya que se necesita de preparacion fisica,
racional y psicoldgica aunando todos los conceptos anteriormente expuestos. La audicion es el
resultado de un esfuerzo y trabajo sistematico a través de un determinado periodo de tiempo
donde interviene el estudio cotidiano, las horas de calidad que haya dedicado y el interés que
tenga el alumno. Las audiciones o presentaciones publicas son la cima de la preparacién en la que
los alumnos se ven socialmente evaluados.

Es importante tener conciencia y comprender que la preparacion psicoldgica requerida para
estas situaciones de stress no se consigue de forma inmediata sino a través de un proceso sino con
el desarrollo de ciertas actividades y dedicando un tiempo de la clase a tal preparacién.
Psicolégicamente no se pueden aplicar medidas generales ya que cada persona se expresa de
forma diferente y reacciona congruentemente. Hay quien necesita una alta dosis de autoestima, o
estudiar mucho mds de lo que generalmente ejercitan y hay a quien le basta con una orientacién
basica por parte del profesorad (Pignatelli, 2015).

Examenes

En cuanto a los exdmenes, especificamente hay todo un sistema de funcionamiento educativo que
lo sustenta. El resultado es la nota cuantitativa la cual formulard conclusiones acerca de la aptitud
musical del alumno.

La problematica esta en que el alumno es juzgado y por esa razén, en ocasiones (especialmente en
los alumnos mayores) prefieren descalificar al tribunal poniendo en duda su valia, como
herramienta de defensa para no sentirse juzgados; entonces antes de ser rechazados, prefieren
rechazar ellos. No siempre sucede esto, sino que muchos comprenden que es una parte del camino
que hay que transitar y la aceptan sin cuestionamientos.
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Lo importante es que el profesor posea la experiencia y las herramientas necesarias para ayudar
y guiar al alumno en dichas situaciones.
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Conclusiéon

CONCLUSION {#conclusi-n}

Para finalizar quiero destacar alguno de los puntos que se han tratado a lo largo de la unidad.

e Dentro de la formacion inicial, hemos partido de la premisa de que en el proceso
ensefianza-aprendizaje musical-instrumental existen algunas deficiencias de orden
pedagdgico-didacticas que impiden que el proceso se lleve a cabo con éxito.
Generalmente el profesorado, no es tal sino que ha sido ensefiado para ser instrumentista
y no posee las herramientas necesarias para ejercer la docencia en su amplio concepto.Es
necesario que los/las egresados de los conservatorios puedan tener acceso a la rama
pedagdgica para ejercer la profesidon docente con toda la informacién y preparacion
necesaria para tal ejercicio.

o Relacidon profesorado-alumnado. El profesorado debe ser consciente de la necesidad
de trabajar en su funcién pedagdgica-didactica especifica. Activar la motivacién para
mejorar el rendimiento de los alumnos, introducir mejoras en el estudio cotidiano para
gue los resultados sean mas fructiferos. La motivacién servird para vencer obstaculos y
deleitarse de sus logros. El alumnado necesita del apoyo y guia del profesorado que lo
ayude a lograr un estudio eficaz y entregarse con mayor libertad y disfrute en su
interpretacién.

e Dentro de la formacion permanente, el proceso de ensefianza-aprendizaje sigue en
continua evolucién y posibilidad de anélisis sobre la falta de formacién psicolégica y
pedagdgico-didactica en los conservatorios para futuros docentes y su salida laboral. La
tarea del profesorado en activo serd la de continuar con su propio aprendizaje para
establecer una via de comunicacién con el alumnado por la cual podré proporcionar las
herramientas necesarias para su desarrollo integral como instrumentista y como musico.
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Introduccion

44 "En el punto de encuentro, no hay ignorantes ni sabios, solo personas que tratan
de aprender juntas mas que lo que saben ahora"

Paulo Freire

La organizacién escolar es la ultima concreciéon del sistema educativo, por lo que es preciso
conocer con caracter previo su estructuracion y regulaciéon. El objetivo comUn es determinar cuales
son los aspectos que mejoran el sistema y plantear propuestas de intervencién en el marco de la
normativa vigente y de la realidad de cada centro. Estas propuestas requieren no solo un
conocimiento de la norma legal, sino también de la formacién en metodologias innovadoras que
posibiliten su puesta en practica de forma motivadora para todos los agentes implicados.

Este mdédulo aporta dos blogues de contenido relevantes: el primero referido a la organizacién
escolar, su marco normativo general y especifico, cuestidn clave pues la organizacion escolar es el
ambito en el que se desarrolla la labor docente. El segundo aborda los documentos institucionales
que debe tener un centro educativo. Consideramos que para un desempefo eficaz de la funcién
docente es imprescindible conocer la estructura de un centro docente, la normativa reguladora
vigente y los principales documentos que planifican el proceso educativo de los alumnos/alumnas.

Los objetivos que nos planteamos son;

1. Analizar la importancia de la organizacion escolar y el rol de cada docente
dentro de los procesos de
mejora de la organizacioén escolar.

2. Analizar los niveles de autonomia escolar que disponen los centros y las
implicaciones que de ello se deriva.

3. Conocer como se realiza la gestion de un centro a través de documentos
institucionales realistas y que den respuesta a las necesidades de los
alumnos/alumnas, asi como su repercusién en el buen funcionamiento del centro.

Documentos institucionales

e Proyecto Educativo de Centro (PEC)
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Proyecto Curricular de Etapa (PCE)
Programaciones didacticas
Programacién General Anual
Memoria final de curso

De todos estos documentos institucionales, la programacion didactica es el documento mas
cercano al alumnado y el que contiene la verdadera planificacion del proceso de
ensefianza y aprendizaje que se desarrolla en el aula. La metodologia elegida y el
planteamiento de la evaluacién son dos aspectos fundamentales de la programacién didactica para
poder ensefar de forma competencial. Es decir, que los alumnos y alumnas no solo aprendan
contenidos, sino que les ensefiemos a aplicarlos en su vida y lo mas importante, les ayudemos a
conocerse y a desarrollar su proyecto vital. Las ensefianzas de cada area son todas importantes
para lograrlo.

Una buena organizacion de un centro es la pieza fundamental para que los miembros de
la comunidad educativa que lo forman: profesorado, familias y alumnado se sientan
participes del mismo. Esta complejidad organizativa exige una adecuada formaciéon de los
docentes que les permita responder a los cambios sociales que se estdn produciendo en la
sociedad.

Desde este planteamiento, se deben articular documentos de planificacién curricular que
establezcan las directrices necesarias para que den coherencia a los proyectos y practicas
educativas que se desarrollan en un centro. En este sentido, Cantén y Pino (2014) creen necesario
crear una red de colaboraciéon entre los equipos docentes para que se puedan llevar a cabo
procesos de cambio e innovacién efectivos, asi como verificar dicha transformacién a través de una
autoevaluaciéon de centro.

La complejidad de la organizacion de centros y la funcion social que corresponde a una
institucion escolar, nos lleva a pensar que el trabajo desarrollado por el profesorado en
los centros no puede ser una labor individual, sino un trabajo coordinado porque deben

compartir la misma vision de centro y los mismos objetivos. La Ley Organica 2/2006, de

3 de mayo, de Educacién, modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, en

el articulo 91 establece las funciones del profesorado, entre otras se encuentra la programacién y
la ensefanza de las materias y mddulos que tengan encomendados, la evaluaciéon del proceso de
aprendizaje del alumnado, asi como la evaluacién de los procesos de ensefianza y la investigacion,
la experimentacién y la mejora continua de los procesos de ensefianza correspondiente.

El articulo 6 bis de la citada ley, indica cudles son las responsabilidades del Gobierno, de las
Administraciones Educativas y de los centros docentes en la planificacion y desarrollo de los
elementos del curriculo. En concreto, sefiala que los centros docentes desarrollaran y
complementaran, en su caso, el curriculo de las diferentes etapas y ciclos, en uso de su autonomia
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con la elaboraciéon de los documentos institucionales.
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El centro docente como
organizacion: Documentacion
Institucional

Todas las organizaciones cuentan con una estructura. La estructura es el conjunto de elementos
articulados entre si a partir de los cuales se ejecuta la accién institucional. Estos elementos son: los
oérganos de gobierno, los érganos unipersonales, los 6rganos de coordinacién y los equipos
docentes. En definitiva, las unidades a las que se le asigna unas funciones y unos determinados
papeles. Entre todas estas unidades se establece un sistema de relacién dindmico regido por un
conjunto de reglas, procedimientos y estilos de actuacién. De la calidad de estas relaciones
dependen que las actuaciones del centro educativo estén focalizadas en el progreso y desarrollo
de los alumnos.

Los principales componentes de un centro educativo (Antinez, 1993) son: objetivos,
recursos, estructura y planificacion, tecnologia, cultura y entorno:

Los objetivos son las directrices que orientan y sirven de pauta para el desarrollo de la actividad
educativa, para el logro de los objetivos el centro cuenta con recursos de tres tipos: a)
personales (los protagonistas del acto educativo: profesores, alumnos, personal de administracion
y servicios,...), b) materiales (edificio, mobiliario, materiales didacticos, ...) y c¢) funcionales
(tiempo, recursos econémicos, normativa, formacioén, ...) que hacen operativos los anteriores.

La articulacion de los elementos personales da lugar a una determinada estructura de
funcionamiento y de planificacion compuesta por personas, érganos, cargos a los que se
asigna una determinada funcién.

Considerar la tecnologia como componente del centro docente equivale a la manera de
actuar, a la forma como se ordenan y se deciden las actuaciones (de planificacién,
ejecucién o evaluacion) a llevar a cabo.

La cultura constituye el conjunto de principios y valores compartidos por la los

miembros de la organizacion. Constituye la parte oculta del centro docente y explica la mayor
parte de las decisiones de organizacién.
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El entorno se refiere a las variables de contexto que inciden en la actividad del centro.
Al referirnos a la funcién directiva debemos considerar la dimensién técnica y la dimensién
relacional las cuales dan lugar a la consideracién como técnico o ejecutivo y como lider definiendo
diversos estilos segln se centre mas en una u otra de las dimensiones citadas.

La dimensién técnica se centra mas en la realizacidn de las tareas organizativas (planificar,
organizar y coordinar ). Desde el actual planteamiento educativo, los centros tienen un mayor
grado de autonomia en la toma de decisiones respecto a la planificacién de una accién educativa
mds adecuada a la realidad. La calidad de la enseflanza exige que cada equipo docente planifique
conjuntamente el proceso a seguir con el alumnado implicando a los distintos miembros de la
comunidad educativa.

La dimensién relacional se centra en las relaciones entre personas, en favorecer el interés y la
satisfaccién por el trabajo y en propiciar la participaciéon e implicacién de todos los miembros de la
organizacion.

Todos los componentes se relacionan de manera interactiva y tienen una influencia
reciproca. La naturaleza y caracteristicas de los seis elementos y la manera como se relacionen
de forma dindmica y concurrente determinardn el tipo de orientacién que rija el funcionamiento de
un centro educativo. Los seis componentes, pues, no producen efectos por si mismos: la estructura
organizativa, por ejemplo, proporciona el marco de una innovacién pero no garantiza su logro.
Tampoco intervienen independientemente de los demds sino que se relacionan de manera
interactiva y tienen una influencia mutua. Asi, por ejemplo, la abundancia o escasez de recursos o
el uso que se haga de ellos, mas o menos adecuado, tendra influencia en el tipo de estructura que
se establezca en la escuela; también influird en la posibilidad o no de conseguir unos determinados
objetivos y, a la vez, contribuira a instalar una determinada cultura en la institucién. O bien, una
cultura autoritaria en el gobierno de la escuela o, por el contrario, muy laxa, tendra que ver con el
tipo de estructura existente, con la planificacién establecida, con los objetivos de la institucién o
con el uso que se haga de los recursos. (Antinez, 2012)

Para que las interrelaciones entre los diversos componentes de la organizacién que hemos
mencionado den lugar a procesos educativos de calidad, las distintas leyes educativas han ido
dotando a los centros de una mayor autonomia. La intencién es que asuman y ejerzan cada vez
mas responsabilidades y desarrollen un proyecto contextualizado al entorno que dé respuesta a las
necesidades de sus alumnos.

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-2-
documentacion-educativa/el-centro-docente-como-organizacion-documentacion-
institucional/autonomia-de-centros-documentacion-institucional.md" %}
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MODULO 2: Documentacién educativa.

Documentos Institucionales del
centro

Una vez analizados las principales dimensiones de la autonomia que disponen los centros, nos
preguntamos como se concreta dicha autonomia. La LOMLOE dedica el capitulo Il de su titulo
V a la autonomia de los centros. La define especificamente a través de los documentos
institucionales.

Los documentos institucionales del centro escolar son aquellos textos cuya finalidad es
ofrecer normas para regular su vida y funcionamiento. Dichos documentos, en los centros
publicos no universitarios, se fundamentan en la normativa general vigente que regula el sistema
educativo; es decir, las Leyes Organicas que regulan el derecho a la educacién que consagra el
articulo 27 de nuestra Constitucion: la LODE y la LOMLOE. A ello hay que afadir los Reglamentos
Orgéanicos de los Centros y desarrollos legislativos realizados por las distintas Administraciones
Educativas.

Estos documentos institucionales tienen otra caracteristica: la de que, en virtud de la autonomia
pedagdgica y organizativa que la legislacion confiere a los centros escolares, estos son los que han
de elaborarlos, aprobarlos, aplicarlos y evaluarlos. Todo ello, naturalmente, dentro del respeto a las
leyes y reglamentos. Otro rasgo de esos documentos es su caracter prescriptivo para la
comunidad educativa que los elabora y aprueba.

Los mencionados documentos organizan la vida y el funcionamiento de los distintos aspectos del
centro escolar. Por un lado, estan los que recogen el conjunto de decisiones, principios y
criterios que han de formar las sefnas peculiares de identidad del centro, asi como sus
finalidades, su estructura y funcionamiento. Por otro estan los que reglamentan el
funcionamiento de los factores docentes y discentes del centro; son los proyectos
curriculares, las programaciones didacticas, etc. Otros establecen normas sobre las
actuaciones cotidianas de la escuela, por ejemplo: la programacion general anual del
centro, el programa anual de actividades complementarias y extraescolares y la memoria
administrativa. Finalmente, en el que se recoge lo que se puede y lo que no se puede hacer en el
del dia a dia, el Reglamento de Régimen Interior.
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Los documentos institucionales en la LOMLOE.

El Capitulo Il de La Ley Organica de Educacién de 2006 en la redacciéon dada por la Ley Orgdnica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacioén, dispone en su articulo 120 que los centros dispondrdn de autonomia pedagdgica, de
organizacion y de gestién en el marco de la legislacién vigente y en los términos recogidos en la
presente Ley y en las normas que la desarrollen, disponiendo de autonomia para elaborar, aprobar
y ejecutar un proyecto educativo y un proyecto de gestién, asi como las normas de organizacién y
funcionamiento del centro.

Por otro lado, dedica su articulo 121 al Proyecto Educativo, indicando que este recogera los
valores, los objetivos y las prioridades de actuacion. Asimismo, incorporara la concrecién de
los curriculos establecidos por la Administracion educativa que corresponde fijar y aprobar al
Claustro, asi como el tratamiento transversal en las dreas, materias o médulos de la educacién en
valores y otras ensefianzas, teniendo en cuenta las caracteristicas del entorno social y cultural del
centro, la forma de atenciéon a la diversidad del alumnado y la accién tutorial, asi como el plan de
convivencia, y debera respetar el principio de no discriminacién y de inclusiéon educativa como
valores fundamentales, asi como los principios y objetivos recogidos en esta Ley y en la Ley
Organica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la Educacién.

El articulo 123 lo dedica al Proyecto de gestion de los centros publicos, indicando que
los centros publicos que impartan enseianzas reguladas por la presente Ley dispondran
de autonomia en su gestion econdmica de acuerdo con la normativa establecida en la
presente Ley asi como en la que determine cada Administracién educativa y contempla la
posibilidad de que las Administraciones educativas puedan delegar en los 6rganos de gobierno de
los centros publicos la adquisicién de bienes, contratacion de obras, servicios y suministros, con los
limites que en la normativa correspondiente se fijen. Incluso prevé que para el cumplimiento de
sus proyectos educativos, los centros publicos podran formular requisitos de titulacion vy
capacitacién profesional respecto de determinados puestos de trabajo del centro, de acuerdo con
las condiciones que establezcan las Administraciones educativas.

A las normas de organizacién, funcionamiento y convivencia dedica su articulo 124, indicando
en el mismo que los centros elaboraran un plan de convivencia que incorporaran a la
programacion general anual y que recogera todas las actividades que se programen con
el fin de fomentar un buen clima de convivencia dentro del centro escolar, la concrecién
de los derechos y deberes del alumnado y las medidas correctoras aplicables en caso de su
incumplimiento con arreglo a la normativa vigente, siendo las normas de convivencia y conducta
de obligado cumplimiento, debiendo concretar los deberes de los alumnos y alumnas y las medidas
correctoras aplicables en caso de incumplimiento, tomando en consideracién su situacién y
condiciones personales. Estas medidas correctoras tendradn un caracter educativo y recuperador y
ser proporcionadas a las faltas cometidas.
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Cierra los apartados de este articulo indicando que las Administraciones educativas facilitaran que
los centros, en el marco de su autonomia, puedan elaborar sus propias normas de organizacién y
funcionamiento.

El articulo 125 se dedica a la Programacién General Anual, indicando que los centros educativos
elaborardn al principio de cada curso una programacién general anual que recoja todos los
aspectos relativos a la organizacién y funcionamiento del centro, incluidos los proyectos, el
curriculo, las normas, y todos los planes de actuaciéon acordados y aprobados.

Dentro del desarrollo normativo realizado por las Administraciones educativas, encontramos
referenciados distintos documentos a elaborar por los centros tales como:

a) Proyecto educativo.

b) Programacién General Anual.

¢) Propuesta curricular.

d) Programaciones didacticas.

e) Plan de Atencién a la Diversidad.
f) Plan de accidn tutorial.

g) Plan de convivencia.

La LOMLOE apuesta por un unico proyecto de centro como maxima expresion de la
autonomia que tiene un centro, ya que a través de él se establecen los objetivos, la
planificacion y organizacion de todas sus acciones educativas para lograr el maximo
aprovechamiento de sus recursos. La finalidad es lograr una educacién de calidad para todos sus
alumnos con la participacién de la comunidad educativa.

El PEC debe incluir la equidad y la inclusion como seinas de identidad de forma que sean
contempladas en el resto de documentos de centro (articulo 12 del Decreto 188/2017, de 28
de noviembre, del Gobierno de Aragdn, por el que se regula la respuesta educativa inclusiva y la
convivencia en las comunidades educativas de la Comunidad Auténoma de Aragén).
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Imagen - Figura 7: Elaboracidén propia.

El PEC contendrd el Reglamento de Régimen Interior y las normas de convivencia del centro de
acuerdo con el Decreto 73/2011, de 22 de marzo, del Gobierno de Aragdn, por el que se establece
la Carta de derechos y deberes de los miembros de la comunidad educativa, y en la Ley 8/2012, de
13 de diciembre, de autoridad del profesorado en la Comunidad Auténoma de Aragén. Ademas, el
PEC debera incluir el Plan de Convivencia y el Plan de la Igualdad, estructurados de acuerdo con lo
establecido respectivamente en los articulos 10 y 11 de la Orden ECD/1003/2018 de 7 de junio, por
la que se determinan las actuaciones que contribuyen a promocionar la convivencia, igualdad y la
lucha contra el acoso escolar en la comunidad educativa aragonesa (BOA de 18 de junio).

El articulo 124 de la LOMLOE el plan de convivencia escolar. Y dentro de él cita la consideracién de
autoridad publica de los docentes y del equipo directivo. Esto, en la practica, supone que gozardn
de la presuncién de veracidad en sus declaraciones. Como autoridad publica, un documento o
declaracion realizada por un docente, por si mismo, tiene presuncién de veracidad.

Y segun el articulo 77.5 la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun
de las Administraciones Publicas, del ordenamiento juridico espafiol “Los documentos formalizados
por los funcionarios a los que se reconoce la condicién de autoridad y en los que, observandose los
requisitos legales correspondientes se recojan los hechos constatados por aquéllos haran prueba
de éstos salvo que se acredite lo contrario”.

Por consiguiente, las personas que son mencionadas en él deberan demostrar, tanto en la via
administrativa como en la judicial, que no es cierto lo que alli se afirma. Algo que agiliza la
tramitacion de las sanciones a los alumnos y ratifica su autoridad.
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Un dltimo apartado sobre las normas de organizaciéon y funcionamiento, es el referido a los
protocolos que deben establecerse sobre acoso escolar, ciberacoso, acoso sexual, violencia de
género y cualquier otra manifestacién de violencia segln establezca cada Administracion.

Por ultimo, los centros deberan incluir en el PEC la forma en la que van a implementar la
autonomia de centro, asi como su justificacion.

Asimismo, el PEC recogerd un Plan de mejora (que serd establecido anualmente) y debe plantear
una Estrategia Digital de Centro. Un plan que ya existia en anteriores normativas, pero que la
situacion de emergencia sanitaria desde 2020 por el COVID 19 se ha puesto de manifiesto las
graves deficiencias en este sentido.

5on las decislones tomada
por toda |la comunidad
Es el proceso de escolar. Tienen en cuenta los
evaluacidn del educative principlos y valores, las
centro educativo Pl de centro opciones preferentes y las
) - lineas de actuacion gque tiene

Froyecto

el centro

Proyecto
curricular Es el conjunto de
de etapa decislones que
conforman el procesa
de ensaflanza-
aprendizaje de cada
. . A una de las etapas que
F |-|'_-:"f.-:i ramacion - jo . - a8 |NFI'I|‘TE'H an el
General Anual 3

Memoria

Programaciones CEnRre
didacticas

Planificacién y desarrollo del
proceso ensefianza- aprendizaje.
Tienen en cuenta los objetivos,
contenidos, eriterios e

Recoge tedos los aspectos
relatives a la arganizacién o
funcionamients del centra:

proyectos, currieulos,
normas, planes de actuacidn, instrumentos de evaluacidn de
de mejora evaluacidn, recursos diddcticos y
materiales, metodologia...

Imagen - Figura 8: Elaboracién propia.

2.1 Proyecto educativo de centro
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El proyecto educativo de cada centro deberia ser la plasmaciéon de un planteamiento
pedagdgico y organizativo propio. En este sentido el Proyecto Educativo es un documento
de presentaciéon y planificacion del centro, ya que concreta las intenciones de la
comunidad educativa, dotando al centro de una identidad diferenciada, al plantear aquellos
valores y principios que asume dicha comunidad (Bernal y Cano, 2014). Asi Incluye:

e Valores
e Objetivos
e Prioridades de actuacién

A su vez, el Proyecto Educativo de Centro (PEC) es el documento que articula, da coherencia y
orienta las grandes decisiones y proyectos del centro. Tiene una clara intencionalidad
educativa, ya que expresa la opcién de la comunidad respecto a la persona que quiere educar, la
organizacion y los medios de los que se dota para conseguirlo.

La LOMLOE apuesta por un Proyecto Educativo de Centro de caracter pedagdgico
elaborado por la Comunidad Educativa que enumera y define los rasgos de identidad de un
centro, formula los objetivos que se han de conseguir y expresa la estructura organizativa y
funcional del centro educativo

Responde a preguntas como:

e ;:Dénde estamos? [J] Andlisis del contexto del centro que influye en las decisiones que
vamos a tomar.

e ;Quiénes somos? [[]|Sefas de identidad, caracteristicas y valores que nos definen.

e ;:Qué queremos? [[] Metas y finalidades que persigue el centro en coherencia con los
principios y las caracteristicas del alumnado. Objetivos y prioridades.

e ;COmo nos vamos a organizar para conseguirlo? [[] Relaciones de colaboracién entre
padres, alumnos y docentes con el entorno. Estructura y funcionamiento.

Las caracteristicas que lo definen son:

e De centro, consensuado.

e Elaborado en equipo con participacién de toda la comunidad.
e Incluye todos los ambitos de funcionamiento del centro.

e Punto de referencia del resto de documentos : vinculante.

e Propio y diferenciado.

e Breve y de facil manejo.

e No excesivamente concreto: marco de intenciones.

e Proyecto, modificable.
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Para su elaboracion es necesario: * Periodo de sensibilizaciéon. * Comisién. * Elaboracién de
anteproyecto. * Documento entregado a la comunidad educativa. * Participacién de todos los
sectores de la Comunidad educativa. * Enmiendas y alegaciones. * Elaboracién Proyecto. * Aprueba
el Consejo Escolar.

Articulo 121 LOMLOE establece:

Los centros estableceran sus proyectos educativos, que deberan hacerse publicos con objeto de
facilitar su conocimiento por el conjunto de la Comunidad educativa.

La LOE y las modificaciones establecidas por la LOMLOE hacen un planteamiento integrador del
Proyecto educativo. Los aspectos educativos y las concreciones del curriculo estan todos
integrados en el Proyecto educativo. Las propuestas curriculares y las programaciones didacticas
también estadn integradas en el Proyecto educativo.

El proyecto educativo del centro recogera:

e Las caracteristicas del entorno social y cultural del centro.

e Los valores los objetivos y las prioridades de actuacién.

e La concrecién de los curriculos.

e El tratamiento transversal en las areas, materias o médulos de la educacién en valores y
otras ensefanzas.

e La atencién a la diversidad del alumnado.

e La accién tutorial.

e El plan de convivencia.

En definitiva, el Proyecto Educativo de centro es uno de los pilares en los que se asienta
la autonomia de los centros, de acuerdo con las intenciones establecidas en el
preambulo de la ley. No podemos obviar que dentro de su autonomia, cada comunidad
auténoma ha legislado en consecuencia y ha aprobado nuevos reglamentos e instrucciones que
completan lo establecido en la LOE.

En Aragén, las Instrucciones de Organizacién y funcionamiento de Orden de 26 de junio de 2014

para los Colegios Publicos de Educacién Infantil y Primaria y de los Colegios Publicos de Educacién

Especial (BOA del 3 de julio), dedica la base 2 al Régimen de funcionamiento de un centro y los
concretan en la base 2.1 los documentos institucionales. En ellas se establece una diferenciacién
entre documentos con un caracter de permanencia en el tiempo: Proyecto Educativo de
centro y Proyecto Curricular de Etapa y aquellos que son anuales: programaciones
generales anuales y memoria final de curso.
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El PEC debe incluir la equidad y la inclusién como seflas de identidad de forma que sean

contempladas en el resto de documentos de centro (articulo 12 del Decreto 188/2017, de 28 de

noviembre, del Gobierno de Aragdn, por el que se regula la respuesta educativa inclusiva y la

convivencia en las comunidades educativas de la Comunidad Auténoma de Aragén).

El PEC debe contener el Reglamento de Régimen Interior (RRI) y las normas de convivencia del
centro conforme a lo establecido en el Decreto 73/2011, de 22 de marzo, del Gobierno de Aragén,
por el que se establece la Carta de derechos y deberes de los miembros de la comunidad
educativa y las bases de las normas de convivencia en los centros educativos no universitarios de
la Comunidad Auténoma de Aragén y en la Ley 8/2012, de 13 de diciembre, de autoridad del
profesorado en la Comunidad Auténoma de Aragén.

Ademas, el PEC deberd incluir el Plan de Convivencia y el Plan de la Igualdad, estructurados de
acuerdo con lo establecido respectivamente en los articulos 10 y 11 de la Orden ECD/1003/2018 de
7 de junio, por la que se determinan las actuaciones que contribuyen a promocionar la convivencia,
igualdad y la lucha contra el acoso escolar en las comunidades educativas aragonesas. Se

recuerda que la Orden ECD/2146/2018, de 28 de diciembre, sobre tareas escolares en el proceso

de aprendizaje, implica la elaboracién de un documento de acuerdos y regulacién de las tareas

escolares que deberd ser aprobado en Claustro e incorporarse al Proyecto educativo de Centro
antes de finalizar el curso 2019-2020.

El PEC debe contener el Reglamento de Régimen Interior (RRI) y las normas de convivencia del

centro conforme a lo establecido en el Decreto 73/2011, de 22 de marzo, del Gobierno de Aragén,

por el que se establece la Carta de derechos y deberes de los miembros de la comunidad

educativa y las bases de las normas de convivencia en los centros educativos no universitarios de
la Comunidad Auténoma de Aragén y en la Ley 8/2012, de 13 de diciembre, de autoridad del
profesorado en la Comunidad Auténoma de Aragdn. La organizacién practica de la participacion de
todos los miembros de la comunidad educativa. Podra contener, entre otras, las siguientes
precisiones:

1. Las normas de convivencia que favorezcan las relaciones entre los diferentes miembros
de la comunidad educativa y entre los érganos de gobierno y coordinacién didactica, que
se concretara en el plan de convivencia.

La organizacién y reparto de las responsabilidades no definidas por la normativa vigente.
Los procedimientos de actuacién del Consejo Escolar.

La organizacién de los espacios del centro.

El funcionamiento de los servicios educativos.

Las normas para el uso de las instalaciones, recursos y servicios educativos del centro.

El Plan de Orientacién y Accién Tutorial (POAT).

No Uk wnN
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8. El Plan de Atencién a la Diversidad (PAD).
9. Actividades Complementarias y Servicios del centro

El Director del centro debera adoptar las medidas adecuadas para que el Proyecto Educativo de
Centro (PEC) pueda ser conocido y consultado por todos los miembros de la comunidad educativa.
Asimismo, el Director entregard una copia o resumen del Proyecto Educativo de Centro (PEC) a los
profesores y padres que accedan por vez primera al centro y permitird su consulta a las familias
gue soliciten plaza para sus hijos en el centro en el proceso de admisién de alumnos.

Cuando se elabore por primera vez el Proyecto Educativo de Centro (PEC), por tratarse de un
centro de nueva creaciéon, el centro dispondrd de un periodo de tres cursos académicos para
realizar esta tarea.

Cuando se considere necesario introducir modificaciones en el Proyecto Educativo de Centro (PEC),
las propuestas de modificacién podran hacerse por el Equipo Directivo, por el Claustro, por
cualquiera de los otros sectores representados en el Consejo Escolar o por un tercio de los
miembros del Consejo Escolar, garantizando el plazo de un mes de informacién publica para que
pueda ser conocido por el resto de sectores. La propuesta de modificacién debera ser aprobada por
el Consejo Escolar y entrara en vigor al comienzo del curso siguiente

Lo mas destacable con respecto a anteriores planteamientos, es la redaccién del articulo 121.2 ter,
que obliga a los centros a disefar y poner en marcha un plan de mejora:

El proyecto educativo incorporard un plan de mejora, que se revisara periédicamente, en el que, a
partir del andlisis de los diferentes procesos de evaluacién del alumnado y del propio centro, se
planteen las estrategias y actuaciones necesarias para mejorar los resultados educativos y los
procedimientos de coordinacién y de relacién con las familias y el entorno.
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Imagen - Figura 9: Carda, R. R. M., & Larrosa, M. F. (2012)

PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO

ES

- 47 -

-47 -



CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION
PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO

Una escueta y clara especificacién de los fines que se persiguen, estableciendo el “carécter propio” o definicién y
caracteristicas fundamentales que diferenciardn paulatinamente y daran personalidad al centro.
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PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO

Un conjunto de inquietudes y aspiraciones basadas en la realidad y factibles a medio y largo plazo.
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PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO

Un documento singular, propio y especifico para cada centro, aunque puede existir varios centros que posean proyectos
semejantes.
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PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO

Un documento en el que participan los sectores de la comunidad educativa.

Copyright 2026

-51 -

-51 -



CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION

CATEDU

PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO

Un documento vivo que establece la identidad de un centro.
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Para saber mas:

Es necesario leerse con detenimiento el documento que ha elaborado Coral Elizondo sobre la
elaboracién de un Proyecto Educativo desde un enfoque inclusivo.

Elizondo, C. (2016). Proyecto Educativo de Centro desde un enfoque inclusivo.

https://www.slideshare.net/slideshow/embed code/key/nVH7EYzZW854sEB

Proyecto Educativo de Centro desde un enfoque inclusivo from Coral Elizondo

Os recomiendo visitar la pagina web y conocer el Proyecto Educativo del Colegio de Alpartir:

Departamento de Educacién del Gobierno de Aragén. (2019). Comunidad Educativa del Colegio de
Alpartir. Recuperado de

https://sites.google.com/cpalpartir.com/web/ceip-ram%C3%B3n-y-cajal

2.2 Concreciones corriculares: Proyecto curricular de etapa (PCE)

La LOMLOE establece la concrecién de los curriculos establecidos por la Administraciéon educativa
dentro del macro proyecto educativo. Si bien, los legisladores, conscientes de su complejidad, han
determinado que sean las Administraciones educativas quienes deberan concretar, orientar y
apoyar a los centros para la elaboracién del proyecto educativo.

En Aragén, las concreciones curriculares y la orientaciéon de los procesos de ensefianza se siguen
vinculando al Proyecto Curricular como documento de referencias en el ambito curriculary
pedagdgico.

El Proyecto Curricular es el documento que define las ensefhanzas y marca directrices
que posibilitan el desarrollo y contextualizaciéon de los curriculos en cada centro;
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asegura la coherencia con el Proyecto Educativo y establece orientaciones concretas
para diversos ambitos: objetivos, metodologia, evaluacion y proyectos a desarrollar.

Se elabora para cada etapa, tomando como referencia el Proyecto Educativo del centro y es un
documento en el que el profesorado de una etapa educativa concreta y desarrolla las estrategias
de intervencién didactica con el fin de asegurar la coherencia de la practica docente.

Tiene como finalidades:

1. Aumentar la coherencia de la practica a través de la toma de decisiones conjuntas
por parte del equipo docente de la etapa.

2. Aumentar la competencia docente del profesorado a través de la reflexién sobre su
practica. Reflexién para hacer explicitos los criterios que justifican las decisiones tomadas
en el Proyecto Curricular.

3. Adecuar al contexto las prescripciones establecidas en los curriculos.

En aquellos centros donde se cursen varias etapas educativas, los Proyectos Curriculares de Etapa
habran de insertarse en un Proyecto Curricular de Centro que recoja de manera integrada y
coordinada las etapas que se impartan en el mismo.

La Comision de Coordinacion Pedagdgica debera establecer las directrices generales
para la elaboracion y revision de los Proyectos Curriculares de Etapa y de las
Programaciones didacticas, incluidas en estos, con anterioridad al comienzo de la elaboracién
de dichas programaciones. Asimismo, la Comisién debera establecer durante el mes de
septiembre, y antes del inicio de las actividades lectivas, un calendario de actuaciones para el
seguimiento y evaluaciéon de los Proyectos Curriculares de Etapa y de las posibles modificaciones
de los mismos.

La elaboracién y el contenido de los Proyectos Curriculares de Etapa se ajustaran a lo dispuesto en
el articulo 121.1 de la LOMLOE, para la mejora de la calidad educativa y a los Reglamentos
Organicos de los centros de Infantil y Primaria.

Las instrucciones 32 y siguientes de la ORDEN de 26 de junio de 2014, de la Consejera de
Educacién, Universidad, Cultura y Deporte, por la que se aprueban las Instrucciones que regulan la
organizacion y el funcionamiento de los Colegios Publicos de Educacién Infantil y Primaria y de los
Colegios Publicos de Educacién Especial de la Comunidad Autbnoma de Aragén (BOA de 3 de julio).
En adelante 11.0.F concretan el contenido, elaboracién, seguimiento, evaluacién y modificaciéon de
los proyectos curriculares de etapa. Ademas, deberan tenerse en cuenta las 6rdenes de curriculo
de las correspondientes ensefanzas, concretamente:

e Educacién Infantil: Se ajustara a lo sefialado en el articulo 26 de la Orden ECD/853/2022
de 13 de junio. ( BOA, 17/06/2022)
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e Educacién Primaria: Se ajustard a lo seflalado en el articulo 41 de la Orden 1112/2022 por
la que se aprueba el curriculo y las caracteristicas de la evaluacién de la Educacién
Primaria y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la Comunidad Auténoma
de Aragén ( BOA, 27/07/2022)

Es preciso tener en cuenta que los centros deben establecer en el PCE el procedimiento para
desarrollar la evaluacion de los aprendizajes del alumnado, asi como los criterios sobre la
promocién del mismo.

El Claustro de profesores aprobara los aspectos educativos de los Proyectos Curriculares de Etapa
y cuantas modificaciones se incorporen al mismo. En aquellos centros donde se cursen varias
etapas educativas, los Proyectos Curriculares de Etapa habrdn de insertarse en un Proyecto
Curricular de Centro que recoja de manera integrada y coordinada las etapas que se impartan en
el mismo.

El profesorado del centro organizara sus actividades docentes de acuerdo con el curriculo oficial de
la etapa educativa y en consonancia con los respectivos Proyectos Curriculares de Etapa. La
Direccién del centro deberd fomentar el trabajo en equipo de los maestros de un mismo Equipo
Didactico y garantizar la coordinacién entre los mismos.

Una vez elaborado o modificado, el Proyecto Curricular de Etapa o ensefianza sera sometido a la
aprobacién del Claustro de Profesores en sus aspectos educativos antes de transcurridos quince
dias desde el comienzo de las actividades lectivas. Cuando esté aprobado, se incorporara a la
Programacién General Anual.

Los Proyectos Curriculares de Etapa seran evaluados anualmente por el Claustro de profesores. Las
propuestas de valoracién y de modificaciones del Proyecto Curricular de Etapa, si las hubiese,
seran presentadas por la Comisiéon de Coordinacién Pedagdgica al Claustro de profesores en el mes
de septiembre, para su discusidn y aprobacién. Cuando se introduzcan modificaciones, se deberdn
respetar las decisiones que afecten a la organizacién de los contenidos seguidos por los alumnos
que hubieran iniciado sus estudios anteriormente
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Imagen - Figura 10: Elaboracidn propia.

Para saber mas:

Os aconsejo visitar las siguientes paginas web:

Departamento de Educacién del Gobierno de Aragén. (2019). Pagina dedicada a la innovacién

educativa en Aragén. Recuperado de http://innovacioneducativa.aragon.es/

La pagina del CEIP Odén de Buen: https://cpodondebuen.wixsite.com/inicio

Innovacion Educativa Sadako (2019, noviembre, 4). Escola Sadako.

Copyright 2026 -56 -


http://innovacioneducativa.aragon.es/
https://cpodondebuen.wixsite.com/inicio
https://escolasadako.cat/

CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION

-57 -

CATEDU

Innovacién educativa. Colegio Sadak

One blegger likes this.

Elements clau per liderar el canvi i la

Innovacio educativa

JORDI MUSOMNS « GEMER 11, 2017 « DEIXA UN COMENTARI

Jordi Musons
Director Escuela Sadako (Barcelona)

5i diéramos una vuelta por la escuela lo que me gustaria
gue vieras es que nuestros alumnos son felices.

Innovacion Educativa Sadako from Escola Sadako on Vimeo.

2.3 Programaciones didacticas

La programacion didactica es el instrumento especifico de planificacion, desarrollo y
evaluacion de cada una de las areas y en ella, de acuerdo con el Proyecto Curricular de
centro, se deben concreten los distintos elementos del curriculo adaptandolos a las
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caracteristicas especificas del alumnado. Debera responder para cada area, a la secuencia de
objetivos, competencias, contenidos y criterios de evaluacidn, distribuidos por curso. Con el fin de
organizar la actividad didactica y la seleccion de experiencias de aprendizaje, la
programacion se concretara en un conjunto de unidades didacticas, unidades de
programacion o unidades de trabajo. Asimismo, se pondra especial cuidado en el diseio
de las situaciones de aprendizaje con la finalidad de seleccionar actividades y
experiencias utiles y funcionales que contribuyan al desarrollo y la adquisicion de las
distintas competencias y a mantener la coherencia pedagodgica en las actuaciones del
equipo docente. La programacién didactica habrd de dar respuesta a la diversidad del alumnado,
recogiendo, en todo caso, las adaptaciones curriculares.

La programacidon didactica se sitia en el escalén mas cercano a la accion educativa, al
trabajo en el aula, y su finalidad se relaciona directamente con la gestién practica del proceso de
enseflanza y aprendizaje y con su resultado. Es el documento en el que se explicitan las
intenciones educativas concretas.

Afecta directamente a la labor profesional de las y los docentes, ya que una de las
funciones del profesorado es la programaciéon y ensehanza de las areas, materias y

moédulos que tengan encomendados (articulo 91 de Ley Orgadnica 2/2006, de 3 de mayo, de

Educacion) en la redaccién dada por la Ley 3/2020, de 29 de diciembre, evitando la improvisacion
y el activismo sin intencién educativa. Asi mismo, proporciona un marco coherente al equipo
docente del centro. La programaciéon tiene que ver también con el alumnado, puesto gue
determina los aprendizajes imprescindibles y esperables al final del ciclo o curso escolar. En Ultima
instancia implica a la comunidad educativa de cada centro escolar, por significar la concrecién
contextualizada de las decisiones tomadas previamente en el Proyecto Educativo y, mas
especificamente, en el Proyecto Curricular de Centro. Acompanfa, por tanto, a la accién educativa a
lo largo del curso.

Ademas, la realizacion de la programacion didactica responde a un requerimiento
normativo, el de garantizar el derecho a una evaluacién objetiva. Este no puede
garantizarse si previamente no se ha asegurado la publicidad de los contenidos, objetivos y
criterios de evaluacién, para que puedan ser conocidos por parte del alumnado y de sus padres,
madres o representantes legales cuando sean menores de edad.

La elaboracion de una programacion, por lo tanto, se sitia en el ambito de la toma de
decisiones del equipo docente, y sirve como elemento que permite aumentar la
conciencia de cada profesor y profesora sobre su practica educativa, para lo que ha de
responder a las caracteristicas de adecuacién, concrecién, flexibilidad y viabilidad puede
determinar el modelo de programacion didactica (por materias, por areas, por proyectos globales o
interdisciplinares...),
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Cada centro, dentro del ambito del desarrollo de su autonomia, puede determinar el
modelo de programacion didactica (por areas, por ambitos, por proyectos globales o
interdisciplinares...). En los centros de Educacién Primaria, los Equipos Didacticos elaboraran la
programacién didactica correspondientes a las dreas de conocimiento integradas en la etapa, de
acuerdo con el curriculo oficial y con las directrices generales establecidas por la Comisién de
Coordinacién Pedagdgica (CCP).

Las programaciones didacticas, supervisadas por la CCP, deberan elaborarse segun dictan en las
instrucciones 42 y siguientes de las II.O.F., segun la ordenacién curricular correspondiente. Los
Equipos Didacticos deberdn presentar las correspondientes programaciones con un indice que se
ajuste a lo indicado en la Orden del curriculo correspondiente:

e Educacion Infantil: Se ajustara a lo sefalado en el articulo 26 de la Orden
ECD/853/2022, de 13 de junio:

a) Las competencias especificas y los criterios de evaluaciéon asociados a ellas para
cada una de las areas de conocimiento para cada ciclo de la etapa.

b) La organizacién y secuenciacidon de los saberes basicos de las diferentes areas de
conocimiento.

c) La incorporacién, concrecién y tratamiento del Plan de implementaciéon de
elementos transversales al ciclo.

d) Los procedimientos e instrumentos de evaluacién del aprendizaje del alumnado.

e) Las estrategias didacticas y metodoldgicas: Organizacién, recursos, agrupamientos,
enfoques de ensefianza, criterios para la elaboracién de situaciones didacticas y otros
elementos que se consideren necesarios.

f) Las actuaciones generales de atencién a las diferencias individuales y las
adaptaciones curriculares para el alumnado que las precise.

g) Las actividades complementarias y extraescolares programadas por el equipo
didactico del ciclo de acuerdo con el Programa anual de actividades complementarias y
extraescolares establecidas por el centro.

h) Los procedimientos para que el equipo didactico del ciclo evalle, valore y revise los
procesos de enseflanza y aprendizaje y el resultado de la aplicacién de las
programaciones didacticas.

i) Las medidas necesarias para la utilizacién de los recursos digitales.
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En su caso, medidas complementarias que se plantean para el tratamiento del area de
conocimiento dentro de proyectos o itinerarios bilingles o plurilingles, o de proyectos
de lenguas y modalidades linglisticas propias de la Comunidad Auténoma de Aragodn.
Ademas, para el sequndo ciclo incluiran las estrategias de aproximacién a la lectura y
desarrollo de la expresién oral y las estrategias para la aproximacién a la expresiéon
escrita.

e Educacion Primaria: Se ajustara a lo seiialado en el articulo 42 de la Orden
ECD/1112/2022 por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la
evaluacion de la Educacidn Primaria y se autoriza su aplicacion en los centros
docentes de la Comunidad Autonoma de Aragodn, (para los cursos impares):

a) Competencias especificas y criterios de evaluacién del ciclo.

b) Concrecion, agrupamiento y secuenciacion dentro de cada curso de los saberes
basicos y de los criterios de evaluacién en unidades didacticas.

c) Procedimientos e instrumentos de evaluacién, con especial atencién al caracter
formativo de la evaluacién y a su vinculacién con los criterios de evaluacion.

d) Criterios de calificacién.

e) Caracteristicas de la evaluacién inicial, criterios para su valoracién, asi como
consecuencias de sus resultados en la programacién didactica y, en su caso, el disefo
de los instrumentos de evaluacién.

f) Actuaciones generales de atencién a las diferencias individuales para el ciclo y
adaptaciones curriculares para el alumnado que las precise.

g) Plan de seguimiento personalizado.

h) Estrategias didacticas y metodoldgicas: Organizacién, recursos, agrupamientos,
enfoques de ensefianza, criterios para la elaboracién de situaciones didacticas y otros
elementos que se consideren necesarios.

i) Concrecién del Plan Lector establecido en el Proyecto Curricular de Etapa.

j) Concrecién del Plan de implementacién de elementos transversales establecido en el
Proyecto Curricular de Etapa.
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k) Concrecién del Plan de utilizacién de las tecnologias digitales establecido en el
Proyecto Curricular de Etapa.

I) En su caso, medidas complementarias que se plantean para el tratamiento del drea
de conocimiento dentro de proyectos o itinerarios bilingles o plurilingles, o de
proyectos de lenguas y modalidades lingtiisticas propias de la Comunidad Auténoma de
Aragén.

m) Mecanismos de revisién, evaluacion y modificacion de las Programaciones
Didacticas en relacién con los resultados académicos y procesos de mejora.

n) Actividades complementarias y extraescolares programadas, de acuerdo con el
Programa anual de actividades complementarias y extraescolares

Para los cursos pares (22,42 y 62 de primaria) sera de aplicacion lo establecido en el
articulo 21 de la Orden de 16 de junio de 2014, modificada por la Orden ECD/850/2016,
de 29 de julio.

El desarrollo de las programaciones didacticas en el aula se realizara a través de las unidades
didécticas, las unidades de programacién o las unidades de trabajo disefiadas por el profesorado.

Los equipos de ciclo podran acordar alguna variaciéon con respecto a la programacién establecida
como consecuencia de decisiones del equipo docente para dar respuesta a las necesidades
educativas del grupo. Dicha variacién y la justificacién correspondiente, debera ser incluida en la
memoria final del curso.

A partir de estas premisas, el profesorado desarrollara su actividad docente conforme a
lo establecido en el Proyecto Curricular de etapa y en la programacion didactica.
Corresponde a cada docente, en coordinacion con el equipo didactico del grupo, la
adecuacion de dichas programaciones, mediante unidades de programacion, a las
caracteristicas especificas de los alumnos que le hayan sido encomendados.

La programacion de aula es la adaptacion de la programacion didactica a las
caracteristicas concretas de un grupo de alumnos y la accion que se desarrolla entre
profesores y alumnos para sistematizar y ordenar el trabajo escolar. La secuencia
ordenada de las unidades de programacién que se vayan a trabajar durante el curso constituira la
base especifica de la programacién de aula.
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| Decidir, responsabilizarnos de la parcela que nos
corresponde dentro del proceso educativo y
hacerlo:

Buscando la efectividad en el disefio de una actuacién
de aula.

Tomando como punto de partida el curriculo oficial.

Incluyendo la reflexion necesaria.

Imagen - Figura 11: Elaboracidn propia.

Y para terminar el médulo, considero necesario introducir una breve conceptualizacién de los
nuevos elementos que componen la estructura curricular de los nuevos curriculos.
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Estructura curricular de la LOMLOE. Area de Formacidn en Linea y Competencia Digital educativa. Licencia CC BY-SA

El Perfil de Salida de la Educacion Basica

El Perfil de Salida de la Educacién Bdésica, en adelante [PSEB], es un nuevo elemento curricular que
identifica las competencias clave, que todo el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al
término de la educacion basica. Debe ser la referencia y el punto de convergencia de todas las
etapas y modalidades que constituyen la educacidén béasica del Sistema Educativo espafol:
Primaria, Educaciéon Secundaria Obligatoria y los ciclos formativos de grado bésico. Por lo tanto, se
tomara como referencia para adoptar cualquier tipo de decisién curricular, enfocar los procesos de
enseflanza-aprendizaje y disefar las evaluaciones internas y externas.

El PSEB también se puede identificar con el conjunto de competencias indispensables que
permitird al alumnado alcanzar el doble objetivo planteado en la ensefianza bésica: la formacidon
personal y de socializacién, integrando de forma equilibrada todas las dimensiones. A través de
ellas se dotard al alumnado de los conocimientos y competencias indispensables para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos dmbitos de la vida, crear nuevas
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oportunidades de mejora, asi como para desarrollar su socializacién, lograr la continuidad de su
itinerario. formativo e insertarse y participar activamente en la sociedad y en el cuidado del
entorno natural y del planeta (Art. 4.4 de la LOMLOE).

Se trata de un perfil Unico para todo el territorio nacional, que va asociado a la obtencién del Titulo
de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria. Como meta a alcanzar al finalizar la etapa de
educacién Primaria, se define el Perfil de Etapa como la concrecién del grado de adquisicién de las
competencias que integran el Perfil de Salida que el alumno debera haber conseguido al finalizar la
Educacién Primaria y que facilitara la transicién a la Secundaria Obligatoria. De esta manera se
reforzard la coordinaciéon entre las diferentes etapas a fin de garantizar la adecuada continuidad
del aprendizaje.

En definitiva, el perfil de salida se encuentra detallado en el Anexo | de la Orden de curriculo de
Educaciéon Primaria. Es el tipo de ciudadano que queremos educar para que sea capaz de
responder a las necesidades de su contexto, de la sociedad en la que se desenvuelve y del planeta
en el que habita.

Las competencias clave y los objetivos de etapa

Se siguen las recomendaciones del Consejo de Europa de 2018 y se plantean las competencias
como combinaciones complejas y dindmicas de sus tres dimensiones: cognitiva (conocimientos),
instrumental (destrezas) y actitudinal (actitudes). Estas son las ocho competencias clave que se
toman como referente:

- Competencia en comunicacion lingdistica: conlleva movilizar, de manera consciente, el
conjunto de saberes, destrezas y actitudes que permiten identificar, expresar, crear,
comprender e interpretar sentimientos, hechos, opiniones, pensamientos y conceptos de
forma oral y escrita en soportes visuales, sonoros y multimodales en contextos diversos y con
finalidades distintas.

- Competencia plurilingtie: implica utilizar distintas lenguas de forma apropiada y eficaz para
el aprendizaje y la comunicacién.

- Competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia (STEM): entrafa la
comprension del mundo utilizando el método cientifico, el pensamiento y la representacion
matematicos, la tecnologia y los métodos de ingenieria para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.
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- Competencia digital: implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de
las tecnologias digitales para el aprendizaje, en el trabajo y para la participaciéon en la
sociedad, asi como la interaccién con dichas tecnologias.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender: es la habilidad de reflexionar
sobre uno mismo, gestionar el tiempo y la informaciéon eficazmente, colaborar con otros de
forma constructiva, mantener la resiliencia y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida.

- Competencia ciudadana: es la habilidad de actuar como ciudadanos responsables y
participar plenamente en la vida social y civica, basdndose en la comprensién de los
conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el
conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad
y el logro de una ciudadania mundial.

- Competencia emprendedora: de creatividad e iniciativa, implica desarrollar un enfoque
vital dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos
necesarios para generar resultados de valor para otros.

- Competencia en conciencia y expresion culturales: implica comprender y respetar la forma
en que las ideas y el significado se expresan de forma creativa y se comunican en las
distintas culturas, asi como a través de una serie de artes y otras manifestaciones culturales.
Implica esforzarse por comprender, desarrollar y expresar las ideas propias y un sentido de
pertenencia a la sociedad.

Se aflade una competencia clave mas a las siete que se planteaban en el desarrollo de la LOMCE:
la competencia plurilinglie y se modifica la denominacién de tres de ellas: la competencia en
aprender a aprender pasa a denominarse competencia personal, social y de aprender a aprender;
la competencia social y civica, competencia ciudadana y la competencia de sentido de iniciativa y
espiritu emprendedor, competencia emprendedora.

La nueva Ley recoge que las competencias deben contribuir a la adquisiciéon de los objetivos de las
distintas etapas (Arts. 17 y 23). En este sentido la transversalidad es una condicién inherente al
Perfil de Salida, en el sentido de que todos los saberes se orientan hacia un mismo fin y, a su vez,
la adquisicién de cada competencia contribuye a la de todas las demas.

Cada competencia clave estara relacionada con una serie de descriptores operativos que
permitiran identificar su adquisicién y desarrollo por parte de los alumnos. La adquisicién de cada
competencia tendra un caracter secuencial y progresivo por lo que se presentaran los descriptores
operativos del Perfil de la Etapa de Primaria y los descriptores operativos del PSEB.

En conclusién, saber ser, saber hacer y saber estar. Estos saberes son esenciales para poder hablar
de personas libres, independientes y criticas. Son un total de ocho competencias, detalladas en el
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Anexo | de la Orden autondmica, y estan vinculadas a las necesidades del siglo XXI.

Elementos del curriculo en cada area :

El segundo nivel de concrecién se correspondera con las aportaciones que se realizan desde cada
area o materia de las distintas etapas o modalidades para alcanzar el Perfil de Etapa y el Perfil de
Salida. Como elementos de este nivel de concrecion, caben sefalar:

- Competencias especificas: plasman la concrecién de los descriptores de las
competencias clave recogidas en el Perfil de Salida para cada érea. Se vinculan con las
competencias clave y con el perfil del alumnado y recogen orientaciones sobre situaciones de
aprendizaje que favorezcan su adquisicion.

Es decir, ;cOmo contribuye mi asignatura a que mis alumnos consigan una competencia
clave? Con las competencias especificas, que requieren un enfoque de etapa para tener
continuidad, coherencia y cohesidn en el aprendizaje competencial, esencialmente un
aprendizaje progresivo. Considero que es un elemento fundamental del nuevo curriculo.

- Contenidos o saberes basicos: se pretende que los Reales Decretos de ensefianzas
minimas recojan aquellos saberes que realmente son basicos, imprescindibles o esenciales,
sobre los que se han de construir los demas saberes. Se presentaran los aprendizajes basicos
sobre los que se podran construir los aprendizajes deseables, mas a la medida de los
diferentes contextos y necesidades de cada alumno y que se podrian adoptar por los centros
educativos dentro de su dmbito de autonomia curricular.

— Criterios de evaluacion: estaran vinculados a los contenidos o saberes basicos y
relacionados con los descriptores del PSEB a través de las competencias especificas, de
manera que la evaluacién de la materia implicara necesariamente estar evaluando las
competencias clave. Estan detallados en el curriculo de cada area (Anexo Il de la Orden). Son
los elementos que nos permiten valorar si los alumnos se acercan a la Competencia
Especifica por medio de los indicadores de logro.

- Orientaciones metodolégicas que establece cémo abordar el proceso de ensefianza-
aprendiza de los diferentes saberes basicos en distintas situaciones de aprendizaje. Se hace
una apuesta por el trabajo interdisciplinar, favoreciendo la codocencia y el trabajo
colaborativo.

Este enfoque, que se presenta como novedoso, pretende dotar a los alumnos de las herramientas
esenciales para que ellos puedan desenvolverse y crecer, segln sus necesidades, en esta sociedad

Copyright 2026 - 66 -



CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION -67 -

CATEDU

de la informacién y del conocimiento. Se es consciente de que el PSEB se ha de completar por las
diferentes administraciones educativas, en el desarrollo de sus competencias, y se debe ajustar
por los centros para dar respuesta a las necesidades de su alumno.

Situaciones de aprendizaje son tareas y actividades que implican para el alumno el despliegue
de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y contribuyen a la
adquisicion de las mismas. Con las situaciones de aprendizaje se busca el conocimiento en la
medida en que este contribuye a que las personas puedan participar plenamente como sujetos en
determinadas practicas sociales, pero también se busca el desarrollo de destrezas y habilidades.

Por tanto, las situaciones de aprendizaje, mas alld de ser un conjunto de actividades, es el ultimo
nivel de concrecién del curriculo. El disefio y el desarrollo de las situaciones de aprendizaje, puede
partir de una estructura similar a las tareas o proyectos de servicio como producto final, y deben
orientarse a la adquisicion de las competencias especificas teniendo presentes los principios y las
pautas del Disefo Universal de Aprendizaje ( DUA).

La situacidén de aprendizaje no tiene objetivos curriculares; no son unidades didacticas. Tiene o
bjetivos de ensefnanza/aprendizaje, y deben suscitar la reflexion sobre las capacidades
que la situacion pretende desarrollar.

Para disenar cualquier situacidn de aprendizaje es conveniente seguir los siguientes pasos:

Establecer unos datos identificativos en los que se describan, sobre todo los aprendizajes
competenciales a alcanzar, que pueden ser los objetivos de ensefianza - aprendizaje.
Plantear la conexidn con las competencias especificas, tomando como referencia los
criterios de evaluacién de la competencia especifica.

Conectar la situacion de aprendizaje con la programacién y aplicar la metodologia
didactica adecuada.

Articular una secuencia competencial cono actividades, tareas y recurso asociados.
Evaluacion de las experiencias de aprendizaje tomando como referencia los criterios de
evaluacioén.
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Imagen 12 - Figura 11: Elaboracion propia.

Adjunto un ejemplo de situacién de aprendizaje que se puede descargar en la pagina del Ministerio

de Educacion: https://auladelfuturo.intef.es/recursos/

PLANTILLA DE SITUACION DE APRENDIZAJE

En consonancia con este principio pedagdégico, en el nuevo ordenamiento se considera necesario
ofrecer una mayor autonomia a los equipos docenes y una mayor flexibilidad a la estructura
curricular, que nos permita adaptar el curriculo a la realidad de cada centro, aula y
alumno/alumna.

Esta nueva mirada sobre la realidad que establecen los nuevos elementos que configuran el
curriculo, tiene como objetivo ultimo reforzar la equidad y la capacidad inclusiva del sistema, cuyo
principal eje vertebrador es la educacién comprensiva.

Es un proceso en el cual los maestros y maestras que asumis la nueva responsabilidad como
funcionarios, tenéis un papel determinante para que los propdsitos de la ley tengan su reflejo en
las aulas.
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Aunque hay un nuevo desarrollo curricular, os puede seguir siendo Util para trabajar el apartado de
programaciones didacticas la lectura del documento elaborado por la Asesoria Innovacién CIFE
Angel Sanz Briz e Inspeccién de Educacién de Teruel (2016). Documentos de Centro:
Programaciones Didéacticas de Primaria.

https://drive.google.com/file/d/1MrV3-EVSR nDri93JcpzDKvRyHDhhNrg/preview

También puede seguir siendo recomendable la lectura de la guia elaborada por los inspectores
Ignacio Polo y Gemma Puertas: Polo Martinez, I., y Puertas Bescoés, G. (2017).

https://avances.adide.org/index.php/ase/article/view/593

2.4 Documentos anuales: Programacion general anual y memoria
final
En Aragén, seguln establecen las Instrucciones de Organizacién y funcionamiento para los centros

de Educacioén Primaria aprobadas por Orden de 26 de junio de 2014, se consideran documentos de
planificacién anual la Programacién General Anual y la memoria.

2.4.1 Programacion General Anual (PGA)

La Programacion General Anual (P.G.A.) es el documento institucional de planificacion
que garantiza el desarrollo coordinado de todas las actividades educativas, el correcto
ejercicio de las competencias de los 6rganos de gobierno y de coordinacién asi como la
participacion de todos los sectores de la comunidad escolar en los objetivos y
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actividades del centro.

La Programacion General Anual tiene la funcién de garantizar la actuacion coordinada
de las estructuras organizativas y de los equipos de coordinacién docente, propiciar la
participacién y colaboracién de todos los sectores de la comunidad educativa y definir la
distribucién responsable de las tareas y actividades para consequir los objetivos establecidos a
nivel de centro.

Los centros deberian fijar criterios de evaluacion o indicadores de logro que permitan
realizar un seguimiento y una posterior evaluacion del nivel de consecucion de los
objetivos propuestos, y asimismo, de los resultados alcanzados. Entre otros los equipos
directivos tienen que tener en cuenta para la realizacién de esta programacién, el andlisis de la
memoria y de los resultados obtenidos en el curso anterior, el informe de la memoria que puede
realizar la Inspecciéon de Educacién, las aportaciones efectuadas por el Consejo Escolar y el
Claustro y las prioridades que pueda establecer la administraciéon educativa en sus instrucciones
de comienzo de curso. Pero lo mas importante, una vez definidos los objetivos, es establecer la
temporalizacién de las tareas y la asignacién de responsabilidades.

Las decisiones que afecten a la organizacion y el funcionamiento de los centros,
adoptadas en cada curso académico, deberan recogerse en las respectivas

Programaciones Generales Anuales en los términos establecidos en el Reglamento

Organico de los centros de primaria. La Programacién General Anual garantizard el desarrollo

coordinado de todas las actividades educativas, el correcto ejercicio de las competencias de los
distintos érganos de gobierno y de coordinaciéon docente y la participacién de todos los sectores de
la comunidad escolar.

La Programacién General Anual (en adelante PGA) debe ser coordinada y elaborada por el Equipo
Directivo, teniendo en cuenta las deliberaciones y acuerdos del Claustro y del Consejo Escolar;
incorporara todos los aspectos relativos a la organizacién y funcionamiento del centro, incluidas las
modificaciones de los proyectos, el curriculo, las normas y todos los planes de actuacién acordados
y aprobados segun lo establecido en la normativa vigente. En todo caso, debera contener lo
establecido en los apartados 52 y 56 de las II.O.F.

La Programacion General Anual:

e Es un plan articulado equilibradamente, con coherencia entre sus partes integrantes, con
un orden de prioridades y un desarrollo l6gico.

e Es una anticipacidn escrita de lo que se va a hacer, fruto del analisis del estado del centro
y su rendimiento, y de lo que se considera que debiera ser y alcanzar.

e Es el instrumento que permite introducir medidas en la organizacién y funcionamiento de
los centros y en los procesos de enseflanza, con la finalidad de mejorar los resultados
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e Debe comprometer a todos los miembros de la comunidad educativa, a ser posible,
delimitando las diferentes responsabilidades de cada uno de los miembros.

e Debe prever los criterios e instrumentos de evaluacién de la propia PGA, de forma que se
puedan comprobar los logros de las metas establecidas.

e No es algo rigido, no impide la adaptacién a las circunstancias, imprevisibles, cambiantes.
Debe estar abierto a la revisién, a la modificacién continua.

e Los centros deben fijar unos criterios de evaluaciéon o indicadores de logro que permitan
realizar un seguimiento y una posterior evaluacién del nivel de consecucién de los
objetivos propuestos y de los resultados alcanzados.

e Es importante que, en el momento de elaborar la P.G.A., se tengan en cuenta los
siguientes aspectos:

o Andlisis de la memoria y de los resultados obtenidos en el curso anterior.

o Informe de la memoria realizado por la Inspeccién de Educacion.

o Las prioridades institucionales del Departamento para el curso correspondiente.

o Las aportaciones efectuadas por el Consejo Escolar y el Claustro en relacién con las
prioridades a establecer.

o La temporalizacién de las tareas y la asignaciéon de responsabilidades.

o Los criterios y los instrumentos necesarios para la evaluacién del propio
cumplimiento de la P.G.A. y en especial de aquellas mejoras que de un modo
concreto se ha fijado alcanzar la comunidad escolar.

o Las prioridades marcadas por el director o el equipo directivo en el Proyecto de
Direccién.

Una vez aprobada la Programacion General Anual, quedara, como minimo, un ejemplar
de la misma en la Secretaria del centro a disposicion de los miembros de la comunidad
educativa, y otro se enviarda al Director del Servicio Provincial correspondiente antes del 20 de
octubre, sin perjuicio de que se respeten las fechas que para cada componente concreto de esta
programacién se establecen.

La Programacién General Anual sera de obligado cumplimiento para todos los miembros de la
comunidad escolar. Todos los maestros con responsabilidades en la coordinacién docente velaran
para que se lleve a cabo lo programado en su dmbito de responsabilidad y pondrédn en
conocimiento del Jefe de Estudios cualquier incumplimiento de lo establecido en la programacion.
El Director iniciard inmediatamente las actuaciones pertinentes y, en su caso, comunicara esta
circunstancia al Consejo Escolar o a la Inspeccién de Educacién, si procede.

Al finalizar el periodo lectivo, el Consejo Escolar, el Claustro de Profesores y el Equipo Directivo
evaluara la Programacion General Anual y su grado de cumplimiento. Las conclusiones mas
relevantes seran recogidas por el Equipo Directivo en una Memoria que se remitira, antes del 10 de
julio, al Servicio Provincial correspondiente para ser analizada por la Inspeccién de Educacién. Los
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resultados académicos y de convivencia, asi como las propuestas de mejora incluidas en los
diferentes apartados de la Memoria anual 2021/22 constituiran el punto de partida para organizary
concretar el contenido de la Programacion General Anual (en adelante PGA), del curso 2022/2023.

La Programacion General Anual (PGA) debera contener, al menos, los siguientes documentos:

1. Introduccién.
Objetivos prioritarios.
Modificaciones realizadas y aprobadas del Proyecto Educativo de Centro (PEC), Proyecto
Curricular de Etapa (PCE) y programaciones didacticas.
Plan de mejora.
Organizacion del centro.
Programa de actuacién de los érganos de gobierno.
Concrecion del Plan de Atencion a la Diversidad (PAD) para el curso escolar.
Concrecién del Plan de Orientacién y Accién Tutorial para el curso escolar y, en su caso,
del Plan de Orientacién Profesional.
9. Concreciones del Plan de convivencia para el curso escolar.
10. Plan de intervencion del servicio general de orientacién educativa.
11. Programa anual de actividades complementarias, extraescolares y servicios
complementarios.
12. Programas institucionales.
13. Plan de formacién del profesorado planteado por el centro.
14. Seguimiento y evaluacién.
15. Memoria Anual.

woN

© N U

Uno de los aspectos mas importantes de la Programacion General Anual es la adecuada
formulacion de los objetivos prioritarios anuales que el centro establezca, puesto que a
partir de ellos han de disefarse las principales lineas de actuacion de los distintos érganos de
gobierno, participaciéon y coordinacién pedagdgica del centro. Parten de un diagndstico y
priorizacidon de necesidades cuyas conclusiones se expresan en la memoria.

Es importante que dichos objetivos sean claros y concretos, realistas, alcanzables
durante el curso o en un proceso programado a corto o medio plazo y evaluables en su
nivel de logro.

Los objetivos deben tener una incidencia directa en la mejora de la calidad educativa del centro.
Deben priorizarse, ser coherentes con las conclusiones de la memoria del curso anterior, y suponer
un compromiso de mejora continua y su logro debe poder medirse. De poco sirve formular
objetivos que no comprometan, que no impliquen cambios en los modos de hacer habituales que
no dan los resultados deseados.

Los objetivos podran estar relacionados con:
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e Los resultados del alumnado.

e La implantacién de los nuevos principios metodolégicos establecidos en la Orden de
Curriculo.

e La coordinacién, comunicacion y el funcionamiento general del centro.

e Las medidas de inclusién.

e El clima de convivencia en el centro.

e La orientacién y la accion tutorial.

e Los proyectos, programas institucionales y las experiencias e innovaciones que
desarrollan

e La participacién de las familias en la vida del centro.

e Infraestructura: materiales, tiempos, espacios.

e Con objeto de evitar que queden diluidos en el conjunto de la programacién es importante
que, ademas de formular cada objetivo, se acompafe de un plan de desarrollo que
contenga los siguientes puntos:

e Los responsables del desarrollo del objetivo.

e El conjunto de acciones que resulten indispensables para su logro

e Temporalizacién: inicio, desarrollo trimestral y finalizacion.

e Los mecanismos de coordinacién y seguimiento, revisiones periédicas, recogida de
informacion sobre el proceso.

e Los recursos necesarios para el desarrollo de las actividades (materiales y personales).

e Seguimiento y evaluacién: indicadores, minimos exigibles...

Los centros autorizados para la implantacién de Proyectos educativos de organizacion de
Tiempos escolares adaptaran los documentos a su proyecto e incluiran en la PGA las
acciones concretas de innovacion, en funcién de su propia realidad socioeducativa y la
planificacién y organizacion de las actividades de refuerzo y/o talleres en el ultimo tramo horario
del periodo de comedor o en el periodo de apertura garantizada por el centro.

Para el curso escolar 2022/2023 los centros adaptaran el Plan de contingencia frente al
COVID-19, potenciando las medidas que han favorecido el funcionamiento y la
convivencia en los mismos, estando a lo dispuesto de acuerdo con la evolucién de la pandemia.

De acuerdo con lo establecido en el articulo 15.3 de la Orden ECD/1005/2018, de 7 de junio, por la
gue se regulan las actuaciones de intervencién educativa inclusiva (BOA de 18 de junio), el Plan de
Orientacién y Accion Tutorial (en adelante POAT) girara en torno a los siguientes ejes tematicos:

a) Aprender a ser persona y a convivir: la inclusiéon del alumnado en el grupo y en el centro, su
participacién activa y responsable, el conocimiento de sus derechos y deberes, la convivencia, el
desarrollo emocional, la igualdad de oportunidades entre hombres y mujeres, la construccién de su
identidad de forma ajustada, la diversidad afectivo-sexual y la identidad de género, la deteccién y
prevencién de diferentes formas de violencia contra la mujer y el desarrollo de actitudes
cooperativas, tolerantes y solidarias.

b) Aprender a aprender: la adquisiciéon de habitos y estrategias personales de aprendizaje, la
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mejora de las funciones ejecutivas y la participacién en el proceso de ensefianza/aprendizaje.

c) Aprender a decidir: la toma de decisiones en relaciéon al propio itinerario formativo y la
adquisicion y mantenimiento de habitos saludables mediante el desarrollo de habilidades para la
vida.

La atencién a la diversidad es uno de los principios basicos para facilitar una educacion
personalizada que permita ajustar la respuesta educativa al alumnado y por tanto debe formar
parte de la PGA.

El Plan de Atencién a la Diversidad (en adelante PAD), debe entenderse como el conjunto de
respuestas educativas y actuaciones organizativas, que los centros disefian y ponen en practica
para proporcionar al alumnado la respuesta educativa mas ajustada a sus necesidades educativas
generales y especificas.

La respuesta educativa inclusiva, que los centros deben proporcionar a todo el alumnado, se regira
por los principios recogidos en el articulo 3 del Decreto 188/2017, de 28 de noviembre.

Los centros, partiendo de las conclusiones de la Memoria del curso anterior, deberdn proceder a
revisar y, en su caso, actualizar su PAD. De acuerdo con lo establecido en el articulo 13.2 de la
Orden ECD/1005/2018, de 7 de junio, el PAD debera contener, al menos, los siguientes apartados
contextualizados al centro.

El Plan de Convivencia y el plan de igualdad que también estdn incluidos en el PEC, se deberd
recoger la concrecién del mismo en la PGA de cada curso escolar.

2.4.2 Memoria Anual

La Memoria Anual se compone de la Memoria Administrativa y de la Memoria final de
curso.

La Memoria Administrativa, elaborada por el equipo directivo y que se incorporara a la
Programacion General Anual (PGA), incluira los siguientes datos relativos a los recursos
humanos y materiales del centro: 1. El Documento de Organizacién del Centro (DOC), sera
remitido, en su caso, a la Inspeccién de Educacién. 2. El proyecto de presupuesto del centro. 3. La
memoria econémica de las actividades complementarias y extraescolares.

La Memoria final debe partir de una evaluacion lo mas objetiva posible de los elementos
integrantes de la vida escolar, del quehacer educativo, teniendo en cuenta muy
prioritariamente el logro de los objetivos previstos en la PGA.
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En todo caso, en una memoria concebida en los términos que indicamos, siempre habra de reflejar
los éxitos obtenidos y las deficiencias detectadas, analizdndolos para poder mejorar
paulatinamente el rendimiento de los alumnos y proponiendo estrategias para mejorar la calidad
tanto del proceso como del producto.

En definitiva, la memoria final de curso consistird en un balance que recogera el resultado del
proceso de evaluacién interna que el centro deberé realizar sobre su propio funcionamiento y sera
el punto de partida para el planteamiento de la PGA del curso siguiente.

Las caracteristicas para que una memoria cumpla la funcién que tiene son:

=

. Realista y practica.

N

. Util y eficiente.

3. Econdmica: méaximo rendimiento con el minimo esfuerzo.

S

. Integradora de todos los procesos y actuaciones.

)]

. Objetiva y sincera. Reconocer las deficiencias ya es un buen camino para el éxito.

6. Breve. En su parte enunciativa se trata esquematicamente el logro/fracaso de los objetivos y
funcionamiento de los aspectos que interesa destacar.
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Reflexiones finales

Es clave en el proceso educativo saber gestionar el funcionamiento de una organizaciéon escolar
que facilite la comunicacién, la convivencia, la participacién democratica, asi como un clima y una
cultura de compromiso con un proyecto conjunto con la comunidad educativa que permita avanzar
hacia la construccién de auténticas comunidades de aprendizaje democraticas y participativas.

La autonomia y la rendicién de cuentas van juntas; una mayor autonomia en las decisiones
relativas a la organizacién del centro, al curriculo, a las evaluaciones y a la optimizacién de los
recursos tiende a estar asociada a un mejor rendimiento del estudiante, particularmente cuando
los centros educativos operan dentro una cultura evaluaciéon y rendicién de cuentas con la
comunidad educativa.

Considero que es necesario reflexionar sobre las oportunidades que nos proporcionan los
documentos institucionales para desarrollar la autonomia de centro. Entre estos documentos, la
programacién didactica se sitla en el escalén mas cercano a la accién educativa, al trabajo de
aula. Programar no solo es una funcién docente sino una necesidad para planificar el trabajo con
los alumnos. Dentro de la programaciéon hay dos aspectos fundamentales, la metodologia y la
evaluacién que nos ayudan a desarrollar nuestro objetivo fundamental de toda ensefianza, que es
hacer progresar al alumnado a lo largo de una senda cada vez mas compleja de conocimientos,
destrezas y actitudes.

Por tanto, los docentes debemos ser criticos con la practica docente, formularnos preguntas que
nos ayuden a encontrar la respuesta para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje. En
este sentido los equipos docentes deben tener altas expectativas de mejora, y para ello, es
necesario que los documentos institucionales desarrollen la identidad de cada centro.

Se acaban de publicar los nuevos curriculos y espero que no se repitan las mismas inercias de
otras reformas, que consideraron a los maestros como simples ejecutores de lo que otros han
prescrito. Los legisladores deben tener en cuenta que la ley no se puede imponer, es necesario
formar y acompanar a los maestros para lograr la finalidad que se persigue, que no es otra que
conseguir una escuela inclusiva que atienda a cada uno de sus alumnos y alumnas. De nuevo,
tenemos un gran reto por delante.

Por ultimo, creo que esta profesidn exige una buena dosis de pasiéon, de compromiso e ilusién.
Como comprobaréis en vuestras clases no se trata solo de saber, se trata de percibir, sentir y
apasionarnos con nuestros alumnos.
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MODULO 2: Documentacién educativa.
n [ ] Vd
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Madrid.

NORMATIVA BASICA APLICABLE
LEY ORGANICA

e LEY ORGANICA 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. (BOE 4/05/2006)

e LEY ORGANICA 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa. (BOE
10/12/2013)

e REAL DECRETO-LEY 5/2016, de 9 de diciembre, de medidas urgentes para la ampliacién
del calendario de implantacién de la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
mejora de la calidad educativa. (BOE 10/12/2016)

REGLAMENTO ORGANICO DE CENTROS (ROC)

o REAL DECRETO 83/1996, de 26 de febrero, por el que se aprueba el Reglamento Organico
de los Institutos de Educacién Secundaria.(BOE 21/02/1996)
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e DECRETO 80/2016, de 14 de junio, del Gobierno de Aragdn, por el que se aprueba el
Reglamento Organico de los Centros Publicos Integrados de Formacién Profesional
dependientes del Departamento de Educacién, Cultura y Deporte.

INSTRUCCIONES DE ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO SECUNDARIA (IOF)

e ORDEN de 18 de mayo de 2015, de la Consejera de Educacién, Universidad, Cultura y
Deporte por la que se aprueban las Instrucciones que regulan la organizacién y el
funcionamiento de los Institutos de Educacion Secundaria de la Comunidad Auténoma de
Aragoén. (BOA de 5/06/2015)

e ORDEN ECD/779/2016, de 11 de julio, por la que se modifica el anexo de la Orden de 18
de mayo de 2015, de la Consejera de Educacidn, Universidad, Cultura y Deporte, por la
gue se aprueban las Instrucciones que regulan la organizacién y el funcionamiento de los
Institutos de Educaciéon Secundaria de la Comunidad Auténoma de Aragén. (BOA de
29/07/2016)

e ORDEN ECD/857/2016, de 26 de julio, por la que se aprueban las Instrucciones que

regulan la organizacién y el funcionamiento de los Centros Publicos Integrados de
Formacién Profesional dependientes del Departamento de Educacién, Cultura y Deporte
de la Comunidad Auténoma de Aragén.

CURRICULO Y EVALUACION

e REAL DECRETO 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico
de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato (BOE 03/01/2015).

e REAL DECRETO 562/2017, de 2 de junio, por el que se regulan las condiciones para la
obtencién de los titulos de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria y de Bachiller
(BOE 03/06/2015).

e Orden 29 de mayo de 2008, de ECD, por la que se establece la estructura basica de los
curriculos de los ciclos formativos de formacién profesional y su aplicacién en Aragén (
BOA 04/06/2008)

e ORDEN de 26 de octubre de 2009 ,de la Consejera de Educacién, Cultura y Deporte,
qgue regula la matriculacién, evaluacién y acreditacién académica del alumnado de
Formacién Profesional en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragdn.

e Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el). Curriculo de la Educacién
Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la
Comunidad Auténoma de Aragén.( BOA 02/06/2016).

e Orden ECD/494/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo de Bachillerato y
se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la Comunidad Autbnoma de Aragén.
(BOA 02/06/2016).

o ORDEN ECD/624/2018, de 11 de abril, sobre la evaluacion en Educacion Secundaria
Obligatoria en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén. (BOA
26/04/2018)
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e ORDEN ECD/623/2018, de 11 de abril, sobre la evaluacién en Bachillerato en los centros
docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén. (BOA 26/04/2018)
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MODULO 3: Comunidad educativa.

El estado de la convivencia
escolar en Aragon

https://docs.google.com/presentation/d/e/2PACX-

1vQpwSH01QZnlkROhucNLFYf7HcCgofsLsnuTNYSRAYt6dhVBncgaxKAcrBMFHMpbQ95bs]kkAJIKMe2/

embed?start=falseloop=false&delayms=3000
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MODULO 3: Comunidad educativa.

ACOSO0 escolar.

En el desarrollo de este apartado, se reproducen partes de La Resolucién de 19 de octubre de 2018

del Director General De Innovacién, Equidad Y Participacién por la que se dictan instrucciones

sobre el Protocolo De Actuacion Inmediata Ante Posibles Situaciones De Acoso Escolar

Concepto y caracteristicas del acoso escolar

Existe consenso en lo que caracteriza de manera especifica una situacién de acoso escolar. |.M
Avilés lo expresa de la siguiente manera: “La intimidacién y el maltrato entre escolares de forma
repetida y mantenida en el tiempo casi siempre lejos de los adultos, con la intencién de humillar y
someter abusivamente a una victima indefensa por parte de un abusén o un grupo de matones, a
través de agresiones fisicas, verbales y sociales y con consecuencias de victimizacién psicoldgica y
rechazo social” (AVILES, J. M. 2015. Proyecto antibullying. Madrid. CEPE)

Hay tres aspectos que caracterizan el fendmeno y nos ayudan a identificarlo como tal:

o Desigualdad. Desequilibrio de poder. El agresor/a es percibido como méas fuerte que la
victima. Goza de mayor fortaleza fisica o psicoldgica, esta socialmente mas integrado/a o
apoyado/a, etc. Cuando la victima de la situacién tenga la consideraciéon de Alumnado con
Necesidad Especifica de Apoyo Educativo, esta caracteristica deberd, preferentemente,
considerarse como acreditada.

o Recurrencia. Acciones repetidas en el tiempo. Repeticién de agresiones, repeticién de
actores, repeticidon de lugares.

e Intencionalidad. Intencién de hacer dafio, de hacer sufrir, de imponer el esquema
dominio-sumisién. Hay cierta programacién, planificacién y célculo de la situacién.

Deberemos tener especialmente en consideracion la situaciéon de vulnerabilidad de la victima.
Las situaciones en las que ésta parezca estar en situacién de cierta indefensidén, socialmente esté
peor posicionada, fisicamente se perciba como mas débil, no disponga de suficientes herramientas
eficaces de defensa, manifieste cierta falta de capacidad de respuesta hacia los ataques o el acoso
tenga un componente de discriminacién por razén de género, identidad u orientacién sexual,
origen, cultura, condiciones personales, etc.

Ademas de las anteriores, hay ciertas caracteristicas que nos servirdn como indicadores para
diferenciar e identificar correctamente una situacién de acoso escolar. Son las siguientes:
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o Humillacidén: Se persigue que la victima quede humillada y dafiada en su posicién
grupal.

e Rechazo: Las acciones realizadas no son aceptadas por la victima, pese a que el
agresor/a las describa como una broma o un juego, aunque en algunos casos la propia
victima acepte la situacién como una especie de "peaje" para ser considerada como parte
del grupo.

e Busqueda: Las situaciones no ocurren por casualidad, los encuentros agresor/a-victima
son planificados y se buscan deliberadamente.

e Inhibicion de los observadores. La victima estd sola frente al agresor/a, pocos o
ningln observador/a le apoya o defiende.

e Silencio: El grupo de iguales guarda silencio ante las preguntas de los adultos que se
interesan por lo que sucede.

o Reiteracion: La victima recibe de forma continuada y sistematica ataques de diferente
tipo, desde uno o varios frentes y durante bastante tiempo.

e Superioridad: El agresor/a es, en algln aspecto, mas poderoso/a o superior que la
victima.

e Focalizacion: Frente a otras situaciones en las que un alumno/a emite conductas
inadecuadas hacia sus compaferos/as, de forma mas o menos indiscriminada, en el caso
del acoso, los ataques se producen hacia una misma persona.

e Paralizacion: La repuesta de la victima suele ser el silencio, la aceptacién vy el
sufrimiento en solitario.

e Invisibilidad: Las acciones se calculan para ser realizadas en espacios (fisicos o
virtuales) poco frecuentados por los adultos y tiempos escolares con menor supervision,
aunque también puede haber ataques sistematicos en presencia de adultos.

e Gratuidad: Las agresiones son gratuitas. No presentan ningun tipo de justificacion.

o Exculpacion: Los agresores/as suelen tratar de exculparse escudandose en frases como
"sélo estaba jugando", "a mi también me lo hacen", "alguien me lo hizo antes", "habia
otros que también lo hacen..." al contrario de lo que sucede en otro tipo de agresiones en
las que el agresor/a trata de elaborar una argumentacién que justifique sus acciones.

e Indefension : La reaccidn tipica del agredido/a es no decir ni hacer nada. Aguantarse con
lo que le han hecho. También hay una indefensién ajena, no encontrando ninguna ayuda
del grupo para salir de la situacién.

En el caso de ciberacoso, entendido como el uso continuado de medios de comunicacién digitales
para acosar a una persona mediante ataques personales, divulgaciéon de informacién confidencial o
falsa entre otros medios, la permanencia en el tiempo, la amplia difusién y posibilidad de visionado
reiterado asi como la dificultad para defenderse de las agresiones, entre otras caracteristicas,
hacen que debamos considerar el notorio incremento del caracter dafino y la gravedad de las
agresiones realizadas a través de medios virtuales o difundidas en ellos.

Respecto a aquellas situaciones en las que se produzca violencia sexual, es necesario diferenciar
entre:
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e Agresion sexual : cualquier acto contra la libertad sexual de otra persona utilizando
para ello la violencia o la intimidacién. La forma mas grave de agresién sexual es la
violacion.

e Acoso sexual : exigencia de favores de naturaleza sexual de forma continuada en el
tiempo, en la que el acosador/a aprovecha una situacién de superioridad.

e Abuso sexual : atentado contra la libertad sexual de la persona, y sin consentimiento de
la misma, en el que no se utiliza la violencia o la intimidacién, pero si el enganfo, la
coaccion o la sorpresa. Puede incluir las caricias, las proposiciones verbales explicitas, la
penetracién oral, anal y vaginal. En los casos en que esta situacién se produzca en el
ambito familiar, se aplicara el Protocolo de actuacién para la deteccién de situaciones de
maltrato infantil en el ambito educativo del Instituto Aragonés de Servicios Sociales.

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-2-
documentacion-educativa/acoso-escolar/principios-que-debe-garantizar-el-centro-educativo.md"
%}

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-2-
documentacion-educativa/acoso-escolar/promocion-de-la-convivencia-positiva.md" %}

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-2-
documentacion-educativa/secuencia-de-las-actuaciones-responsables-plazos-y-documentacion-a-
cumplimentar.md" %}

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-2-
documentacion-educativa/acoso-escolar/cronograma-de-actuaciones.md" %}

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-2-
documentacion-educativa/acoso-escolar/diagrama-de-actuacion.md" %}
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MODULO 3: Comunidad educativa.

Inclusion

La intervencidén educativa inclusiva viene regulada en Aragon por la ORDEN ECD/1005/2018, de 7

de junio, por la que se regulan las actuaciones de intervencién educativa inclusiva.

En dicha orden se define la educacién inclusiva siguiendo la definicién de la UNESCO:

La UNESCO define la Educacidn Inclusiva como “un proceso que permite abordar y responder
a la diversidad de las necesidades de todos los educandos a través de una mayor
participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir la exclusion
dentro y fuera del sistema educativo”

En su predmbulo, la orden reflexiona sobre los objetivos de esta educacién inclusiva y sobre las
coordinacién y la necesaria adaptacién al contexto:

Desde esta perspectiva, uno de los objetivos de la escuela inclusiva ha de ser el de pro- mover el
desarrollo de capacidades y de los contenidos culturales necesarios para que el alumnado pueda
participar e integrarse en su medio sociocultural. Debe favorecer la igualdad de oportunidades,
proporcionar una educacion personalizada y fomentar la participacion, la solidaridad y la
cooperacion entre el alumnado. En conclusién, aprender juntos independien- temente de sus
condiciones personales, sociales o culturales. Para poder desarrollar estos objetivos, se necesita de
la coordinacidn de los distintos agentes y entornos formativos comunitarios, potenciando la idea de
la Escuela como comu- nidad educativa, ligada al sentido de pertenencia y responsabilidad
compartida. Asi mismo es importante tener en cuenta la atencidn a las condiciones sociofamiliares
como uno de los factores que pueden ser origen de desigualdades, potenciar el papel activo de las
familias y su responsabilidad compartida con el resto de agentes y entornos, asi como tener en
cuenta la diversidad familiar de nuestro alumnado.

Ese mismo preambulo nos recuerda que el decreto 73/2011 de 22 de marzo reconoce el derecho
del alumnado a recibir orientacion educativa y profesional para conseguir el maximo desarrollo
personal, social y profesional, segun sus capacidades, aspiraciones e intereses; de manera
especial, se cuidara la orientacion escolar y profesional del alumnado con discapacidad, con
carencias sociales o culturales, excluyendo toda diferenciacion por razén de sexo o cualquier otra
condicidn o circunstancia personal, econdmica o social.

Por tanto, El centro educativo como garante de la inclusidn, recogera en sus documentos todas las
actuaciones que, desde las mas generales hasta las mas especificas, respondan de forma inclusiva
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a la diversidad del alumnado de forma que todas y todos puedan acceder, permanecer y progresar
en el sistema educativo. La prevencion y la respuesta anticipada, la colaboracién y coordinacion
dentro y fuera del centro educativo, el cambio de metodologia en el aula y la participacion de la
comunidad educativa son las premisas desde las que decidir la respuesta educativa mas inclusiva
para todo el alumnado.

Aqui tienes una presentaciéon sobre el DECRETO 188/2017, de 28 de noviembre, del Gobierno de
Aragon, por el que se regula la respuesta educativa inclusiva y la convivencia en las comunidades
educativas de la Comunidad Auténoma de Aragén.

https://docs.google.com/presentation/d/e/2PACX-1vQXEM]JQol6qOcrl52leYrMg3ChiNjx-

fpj2ZticjiwNpgBIVWLO]J3NDadQoBwlAbZMb]SaillQNOXFU/embed?start=falseloop=false&delayms=5
000

ORDEN ECD 1005/2018

En esta seccién se presenta una seleccién del articulado de la ORDEN ECD/1005/2018, de 7 de

junio, por la gue se regulan las actuaciones de intervencién educativa inclusiva puesto que una

lectura exhaustiva excede los limites de esta formacién.

Respuesta educativa inclusiva.

El centro docente como garante de la inclusion (Art 4).

Los centros educativos, en el marco de su autonomia pedagdgica y organizativa, estableceran las
actuaciones de intervencién educativa inclusiva para dar respuesta a las necesidades de todo el
alumnado de acuerdo con los siguientes principios:

a) El centro docente se constituye como el garante de la equidad y la inclusién de todo el
alumnado a través de la organizacién de sus propios recursos, la corresponsabilidad, la
colaboracion, el trabajo en equipo y la participacién activa de todos los sectores que constituyen la
comunidad educativa.

b) La respuesta educativa inclusiva serd contemplada en los documentos institucionales del centro
y concretada en la Programacién General Anual, con el compromiso de velar por su cumplimiento.
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c) El Departamento competente en materia de educacién no universitaria contribuira a la
distribucién equilibrada de la diversidad del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo a través de los procesos de admisién y escolarizacion.

d) El Departamento competente en materia de educacion no universitaria, para desarrollar la

-89 -

respuesta educativa inclusiva, facilitard la participaciéon de la comunidad educativa en actividades
de formacién y proyectos de innovacién educativa que incidan en una mejora de los procesos de

ensefanza-aprendizaje y de la convivencia.

Planes, proyectos y programas (Art 5)

1. La inclusién exige una reflexién permanente cuyas decisiones se recogen en los
documentos del centro. En este proceso de reflexién de la comunidad educativa, el
asesoramiento de los profesionales de la Red Integrada de Orientaciéon Educativa, de la
Inspeccién de Educaciéon y de la Red de Formacidon del Profesorado, servirad de base para
la elaboracién de todos aquellos planes, proyectos y programas que promuevan la
inclusién del alumnado.

2. Se entenderan por Planes, a los efectos de esta orden, todas aquellas propuestas de

intervencién global dirigidas a las comunidades educativas y encaminadas a establecer el

compromiso del centro para responder a las necesidades de todo el alumnado,
estableciéndose como marco de actuacion. Se incluyen el Plan de Atencién a la
Diversidad, el Plan de Orientaciéon y Accién Tutorial, el Plan de Convivencia, el Plan de
Igualdad, el Plan de Formacidn del Centro y los Planes de Mejora. Cada curso escolar, se
incluirdn las concreciones y modificaciones con respecto a estos planes en la
Programacioén General Anual, partiendo de la memoria del curso anterior.

3. Serdn proyectos, a los efectos de esta orden, todas aquellas iniciativas cuya finalidad sea

investigar e innovar sobre la respuesta educativa inclusiva mas adecuada, generando

nuevas posibilidades metodoldgicas, participativas y organizativas tras la reflexién sobre

su propia realidad. Se incluyen, entre otros, los Proyectos de Innovacién y de
Investigacion educativa.

4. Se entenderan por Programas, a los efectos de esta orden los establecidos por la
Administracién educativa relacionados con la educacién inclusiva, con la convivencia o
con el fomento de la investigacién e innovacién educativa.

Participacion de todos los sectores de la comunidad educativa (art

6)

1. Todos los componentes de la comunidad educativa, agentes sociales, instituciones,
asociaciones y entidades sin animo de lucro participaran en la planificaciéon y desarrollo
de la respuesta educativa inclusiva, a través de los diferentes cauces de coordinacién y
colabora- cion.
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2. Desde el Departamento competente en materia de educacién no universitaria se promo-
verdn las siguientes actuaciones: a) La participacién e implicacién en los diferentes
6érganos colegiados y no colegiados. b) La participacidon conjunta en los planes y proyectos
del centro, en las actividades de informacién y formacién, en procesos de toma de
decisiones que afecten a la planifica- cién y organizacién del propio centro y en procesos
de evaluacién como punto de par- tida de la mejora de los propios procesos de
enseflanza-aprendizaje y de la convi- vencia. c) El establecimiento de estructuras estables
que incluyan la participacién de los dife- rentes sectores para que dinamicen el
funcionamiento de los centros tanto en su ver- tiente académica como relacional.

Colaboracion y coordinacion con administraciones y entidades (Art
7)

1. Para una adecuada respuesta a las necesidades del alumnado, desde el Departamento
competente en materia de educacién no universitaria se promoverd la coordinacién y
colaboracion con los correspondientes Departamentos del Gobierno de Aragdén, Entidades
e Instituciones que puedan aportar informacién de las circunstancias personales, sociales
y de salud del alumnado y su familia, y, en su caso, de la intervencién que se desarrolle
con ellos, siempre de conformidad con lo establecido en la normativa aplicable en materia
de datos de caracter personal, y deberd ser tratada de forma confidencial siguiendo los
oportunos protocolos de custodia y uso de los datos.

2. La colaboracion y coordinaciéon debera contribuir a articular en el centro docente la
adecuada respuesta educativa inclusiva en situaciones familiares que resulten
especialmente vulnerables o conflictivas, asi como en diferentes momentos tales como: a)
El acceso al sistema educativo, en cualquiera de sus etapas o niveles educativos. b) En el
desarrollo de acciones que favorezcan la permanencia y la promocién del alum- nado en
el sistema educativo. c) Al término de la escolarizacién obligatoria de cada alumno o
alumna, asi como en el acceso a estudios posteriores.

3. Para facilitar esta colaboracién y coordinacién, se utilizaran los siguientes modelos: a)
anexo | A: Informe de colaboraciéon de Educacién con otras Administraciones. Sera emitido
por Educacion a solicitud de dichas Administraciones. b) anexo | B: Informe de
colaboracién de los Centros de Desarrollo Infantil y Atencién Temprana (en adelante,
CDIAT) acreditados por el Instituto Aragonés de Servicios So- ciales, con Educacién. Sera
emitido por dicho Instituto y entidades acreditadas. c) anexo | C: Informe de coordinacién
del Instituto Aragonés de Servicios Sociales (Sistema de Proteccién de Menores) con el
centro educativo. Sera emitido por dicho organismo. d) anexo | D. Informe de derivacién
para solicitar la inclusién en el programa de Atencién Temprana. Sera emitido por la Red
Integrada de Orientacién Educativa. €) anexo | E. Notificacién de situacién de maltrato
infantil. Serd emitido por cada centro educativo. f) anexo | F. Notificacién de casos
urgentes al Servicio Especializado de Menores. Seréd emitido por cada centro educativo.
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Actuaciones de intervencidon educativa.

Articulo 10. Concepto y tipos de actuaciones de intervencion
educativa.

1. Las actuaciones de intervencion educativa son todas aquellas acciones educativas
intencionadas, planificadas y evaluables, que se desarrollan en los centros docentes para
dar respuesta a la diversidad del alumnado.

2. De acuerdo con lo dispuesto en el Decreto 188/2017, de 28 de noviembre, del Gobierno
de Aragdn, las actuaciones de intervencién educativa inclusiva, pueden ser generales y
especificas.

Articulo 11. Concepto de actuaciones generales.

1. Son todas aquellas actuaciones planificadas que se desarrollan en el centro y en el aula
con caracter ordinario y que van dirigidas a todo el alumnado, a un grupo o a un alumno
en concreto, reflejdndose en el Plan de Atencién a la Diversidad del centro y, en su caso,
en el expediente del alumno.

2. Se desarrollan preferentemente por parte del profesorado en el aula de referencia,
contando, si es necesario, con el asesoramiento de la Red Integrada de Orientacién
Educativa para personalizar la respuesta educativa.

3. Cada centro educativo, en funcién de su autonomia pedagdgica determinara los criterios
organizativos y de evaluacién de dichas actuaciones que constaran en los documentos de
centro oportunos.

Articulo 12. Actuaciones generales.

1. Las actuaciones generales parten de la autonomia de los centros y se concretan en
aquellas practicas que favorecen la respuesta educativa inclusiva. Dichas actuaciones van
dirigidas a toda la comunidad educativa, a un grupo de alumnos o0 a un alumno en
concreto, de forma temporal. Se refieren a la toma de decisiones respecto a:

a) Prevencién de necesidades y respuesta anticipada. b) Promocién de la asistencia y de la
permanencia en el sistema educativo. c) Funcién tutorial y convivencia escolar. d) Propuestas
metodoldgicas y organizativas. e) Oferta de materias incluidas en el bloque de asignaturas de libre
configuraciéon autonémica. f) Accesibilidad universal al aprendizaje. g) Adaptaciones no
significativas del curriculo. h) Programas de colaboracién entre centros docentes, familias o
representantes legales y comunidad educativa. i) Programas establecidos por la Administraciéon
competente en materia de educacién no universitaria, asi como otros en coordinacién con
diferentes estructuras del Gobierno de Aragén.

Articulo 13. Prevencion de necesidades y respuesta anticipada.
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1. Todos los centros deben incluir su Plan de Atencién a la Diversidad en el Proyecto
Curricular de Etapa y la concrecién del mismo en la Programacién General Anual. Dicho
Plan debe contener las actuaciones preventivas y de respuesta anticipada a la diversidad
del alumnado en todas las etapas educativas, especialmente en los momentos de
incorporacion al sistema educativo y de transicién entre etapas.

2. El Plan de Atencién a la Diversidad deberd contener, al menos, los siguientes apartados
contextualizados en el centro:

a) Normativa de referencia. b) Analisis de la respuesta inclusiva en el centro educativo. c)
Objetivos del Plan. d) Actuaciones generales. e) Actuaciones especificas. f) Coordinacién y
colaboracién con la comunidad educativa y con los recursos sociales, sanitarios y otros del entorno.
g) Estrategias para la evaluacién, seguimiento y propuestas de mejora. h) anexos. 3. Para dar la
respuesta educativa inclusiva mas adecuada, las actuaciones de caracter preventivo deben
caracterizarse por: a) Tener en cuenta las caracteristicas de la etapa educativa, aprovechando los
recursos curriculares y organizativos de la misma. b) Anticiparse al desarrollo de actuaciones
generales o especificas, detectando los indicios que puedan presentarse. c) Implicar a las familias o
representantes legales, tanto en el proceso de prevenciéon como en la respuesta educativa
inclusiva. 4. En el desarrollo del proceso de enseflanza y aprendizaje, el profesorado del centro ira
ajustando su respuesta a la diversidad del aula, especialmente con el alumnado que presente
riesgo de manifestar dificultades de aprendizaje. 5. Si durante dicho proceso se detectara alguna
necesidad educativa individual o del grupo no contemplada previamente, se procedera, de forma
inmediata, a la puesta en marcha de actuaciones de caracter general. 6. Podran implementarse
programas que estimulen las dreas de desarrollo y las competencias clave o aspectos basicos de
cada etapa y nivel educativo para alcanzar el méximo desarrollo de las capacidades personales y
prevenir posibles dificultades de aprendizaje. Para implementar dichos programas, ya sean
institucionales o consensuados en los centros docentes, el equipo directivo facilitara la
coordinacién y seguimiento de los mismos por parte de los implicados directamente en su
desarrollo, con el apoyo y asesoramiento de la Red Integrada de Orientacién Educativa. 7. La
deteccidn de indicios de necesidad especifica de apoyo educativo que puedan indicar dificultades o
altas capacidades intelectuales, se realizara lo antes posible por parte del equipo docente del
centro, contando con la informacién que puede aportar la familia o representantes legales y con el
asesoramiento de la Red Integrada de Orientaciéon Educativa. La existencia de estos indicios no
implicard necesariamente la identificacién de la de necesidad especifica de apoyo educativo en el
alumno, aunque si justifica la puesta en marcha de las actuaciones generales. 8. Las necesidades
educativas pueden ser detectadas en cualquier momento de la escolarizacién, aunque existen
determinados momentos clave tales como: a) Durante el proceso de nueva escolarizacién, ya sea
en Educacion Infantil o Educacién Primaria. En el proceso de admisidn las familias o representantes
legales informardn en la solicitud de admisién de su hijo si presenta necesidad especifica de apoyo
educativo identificada por la Red Integrada de Orientacién Educativa. b) En Educacién Infantil,
donde pueden observarse diferencias significativas respecto a los iguales en las areas de
desarrollo, bien por un ritmo de aprendizaje mas lento o mas rapido, o por un rendimiento
educativo superior o inferior. c) Durante el proceso de escolarizacién por incorporacion tardia o
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cuando se solicita la admisién en cualquier otro momento de la educacién obligatoria y se prevea
algun tipo de dificultad. d) En el transito entre ciclos o etapas se hacen imprescindibles las
coordinaciones recogidas en el articulo 7 de la presente orden, fundamentalmente respecto a la
recogida de informacidn, las reuniones de equipos docentes y las reuniones informativas con
familias o representantes legales, en el inicio del curso. €) Durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La evaluacién inicial y las evaluaciones trimestrales son momentos clave para la
deteccidon de necesidades educativas, haciéndose imprescindible la coordinacién de los equipos
docentes y la toma de decisiones colegiada respecto a la intervencién. En cualquier momento
pueden detectarse necesidades cuando se dé un rendimiento inferior o superior al esperado por
edad o nivel educativo, una diferencia significativa en el desarrollo de competencias o en el ritmo
de aprendizaje y la posible existencia de un contexto familiar vulnerable y poco favorecedor,
especialmente en hijos de mujeres victimas de violencia de género o de cualquier otra forma de
violencia de las comprendidas en la normativa vigente referida a las mujeres victimas de violencia
en Aragén, asi como situaciones de conflicto familiar de los menores con sus progenitores
derivadas de la orientacién sexual e identidad de género, siempre que tales circunstancias no sean
transitorias. f) Desde el contexto familiar también pueden detectarse indicios de necesidad
especifica de apoyo educativo, los cuales se pondran en conocimiento del centro docente a través
del tutor del alumno. 9. Tras la deteccién de la posible existencia de necesidad especifica de apoyo
educativo, el equipo docente coordinado por el tutor realizara un anélisis de la informacién,
valorard la eficacia de las actuaciones desarrolladas y tomara decisiones sobre la continuidad de
las mismas o la necesidad de desarrollar nuevas actuaciones, asi como su seguimiento. Se
informara a las familias o representantes legales de las decisiones y acuerdos adoptados, asi como
de las actuaciones a desarrollar y del sequimiento de las mismas. 10. Si tras la aplicacién de las
actuaciones referidas, éstas se consideran insuficientes, el Director del centro solicitara a la Red
Integrada de Orientacién Educativa la realizacién de la evaluacién psicopedagdgica.

Articulo 15. Funcidn tutorial y convivencia escolar.

1. El desarrollo de la accién tutorial es un derecho del alumnado en la medida en que
contribuye a su desarrollo integral. Como parte de la funcién docente, su planificacion y
desarrollo sera compartido e implicara a toda la comunidad educativa. El tutor asegurara
la atencién personalizada, el seguimiento individualizado y del grupo, y la coordinacion
con el equipo docente, asi como con las familias o representantes legales. Se
contemplaran actuaciones relacionadas con la igualdad, la corresponsabilidad y el
establecimiento de pautas educativas familiares.

2. El centro educativo facilitara la colaboracién y participacién de las familias o
representantes legales, manteniendo una actitud dialogante en la que se tengan en
cuenta sus expectativas y emociones, asi como la informacién que sobre sus hijos
aportan.

3. El Plan de Orientacién y Accién Tutorial girard en torno a los siguientes ejes tematicos: a)
Aprender a ser persona y a convivir: la inclusiéon del alumnado en el grupo y en el centro,
su participacién activa y responsable, el conocimiento de sus derechos y deberes, la
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convivencia, el desarrollo emocional, la igualdad de oportunidades entre hombres y
mujeres, la construccién de su identidad de forma ajustada, la diversidad afectivo-sexual
y la identidad de género, la deteccién y prevencion de diferentes formas de violencia
contra la mujer y el desarrollo de actitudes cooperativas, tolerantes y solidarias. b)
Aprender a aprender: la adquisicién de habitos y estrategias personales de aprendizaje, la
mejora de las funciones ejecutivas y la participacién en el proceso de
ensefianza/aprendizaje. c) Aprender a decidir: la toma de decisiones en relacién al propio
itinerario formativo y la adquisicién y mantenimiento de hdbitos saludables mediante el
desarrollo de habilidades para la vida.

4. Las actividades de tutoria se adaptardn a cada grupo, desarrolldndolas de manera
individual, grupal y, en su caso, entre distintos grupos-clase. 19667

5. Para reforzar los contenidos del Plan de Orientacién y Accién Tutorial en el centro
educativo se tendran en cuenta los programas y proyectos que incluyan el Plan de
Convivencia y el Plan de Igualdad.

Articulo 18. Accesibilidad universal al aprendizaje.

1) La accesibilidad universal al aprendizaje en los centros educativos, se articulara a través de los
tres principios que rigen el Disefio Universal del Aprendizaje:

a) Proporcionar multiples medios de representacién para percibir y comprender la informacién,
ofreciendo distintas opciones de percepcién, del lenguaje y los simbolos, asi como diversas
opciones para la comprension de la informacién. b) Ofrecer multiples medios para la acciéon y la
expresion ajustados a las necesidades y capacidades del alumnado, asi como apoyar y ampliar sus
funciones ejecutivas. c) Facilitar multiples medios para la motivaciéon e implicacién en el
aprendizaje, que mejoren su interés, esfuerzo y persistencia y autorregulacién.

2) Para facilitar lo mencionado en el punto anterior, podran utilizarse recursos graficos y medios
técnicos como los de la plataforma aragonesa de sistemas aumentativos y alternativos de

comunicaciéon (ARASAAC), u otras que se consideren.

3) La accesibilidad a los espacios se facilitard mediante la eliminacién de barreras arquitecténicas,
la adecuacién de espacios y, en su caso, la adaptacién del mobiliario.

4) Para lograr la accesibilidad de mobiliario, materiales y recursos, se podran desarrollar acuerdos
de colaboracién con centros de Formacién Profesional, con la Universidad u otras entidades.

Adaptaciones curriculares no significativas

Articulo 19. Adaptaciones no significativas del curriculo.
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Para lograr la accesibilidad universal al aprendizaje a la que alude el articulo 18 de esta orden, y
atendiendo al principio de flexibilidad, se podrdn desarrollar adaptaciones no signifi- cativas del

curriculo, entendidas como la adecuacién de la programacion didactica y persona- lizacién de la
respuesta educativa inclusiva, pudiendo contemplar:

a) La priorizacién y la temporalizacién de los contenidos y competencias clave. b) El ajuste a los
contenidos minimos. c) El enriqguecimiento y profundizacién de la programacién. d) La adecuacién
de los criterios de calificacién, las pruebas, instrumentos, espacios y tiempos de la evaluaciéon en
las diferentes etapas educativas.

Articulo 28. Adaptacion curricular significativa.

1) Las adaptaciones curriculares se consideran significativas cuando modifiquen los con- tenidos
basicos de las diferentes dreas o materias curriculares, afectando a los objetivos generales y a sus
criterios de evaluacién y, por tanto, al grado de consecucidén de las competencias clave
correspondientes. 2) Podran realizarse adaptaciones curriculares significativas en las ensefianzas
obligatorias y, excepcionalmente, en el segundo ciclo de Educacién Infantil para el alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo cuando, agotadas las actuaciones generales, necesite un
ajuste curricular de, al menos, un curso inferior respecto al que estd escolarizado. 3) La evaluacién
y calificacién del alumnado con adaptacién curricular significativa, se realizara con los criterios de
evaluacidén recogidos en la misma, quedando consignadas las calificaciones con las siglas ACS, en
los documentos oficiales de evaluacién del centro y en la plataforma digital establecida. 4) La
adaptacioén curricular significativa la realizara el profesorado del drea o materia adaptada con el
asesoramiento de la Red Integrada de Orientacién Educativa, y se registrard en un documento
especifico que se incorporard al expediente académico del alumno y que tendrd los siguientes
elementos:

a) Areas o materias adaptadas. b) Nivel o curso de referencia que corresponde a las areas o
materias adaptadas. c) Criterios de evaluacién de las dreas o materias adaptadas. d) Propuestas
metodoldgicas y organizativas. e) Criterios de calificacién de las areas o materias adaptadas. f)
Momentos de revisién y decisién de continuacién. 5) La solicitud de autorizacién de las
adaptaciones curriculares significativas se realizard de acuerdo con el procedimiento establecido
en el articulo 25 de esta orden, con la conformidad de la familia o representantes legales. 6) No
serd preciso solicitar nueva autorizacidon de adaptacién curricular significativa cuando se produzcan
cambios de dreas o materias adaptadas. Sera el propio centro, desde su autonomia, con la
colaboracion de la Red Integrada de Orientacién Educativa quien tome las decisiones pertinentes
respecto a dichas adaptaciones, que deberan constar en el informe psicopedagdgico o en sus
sucesivas revisiones. 7) Si un alumno alcanzara los criterios establecidos con caracter general para
aprobar un area o materia del nivel en el que estad matriculado, se entenderd por superado el
desfase curricular. En este caso sera precisa nueva resolucién del Director del Servicio Provincial
del Departamento competente en materia de educacién no universitaria para que dicha adaptacion
curricular significativa deje de tener efecto. Esta modificaciéon se consignara en los documentos de
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evaluacién y en los sistemas informaticos de gestidn habilitados para ello.

Legislacion adicional sobre la
materia.

e Resolucién de 20 de Octubre de 2016, del Director General de Innovacién, Equidad y

Participacion, por la que se facilitan orientaciones para la actuacién con el alumnado

transexual en los Centros Publicos y Privados Concertados.

e Resolucién de 7 de noviembre de 2017, del Director General de Innovacién, Equidad y

Participacion y el Director General de Asistencia Sanitaria del Gobierno de Aragén, por la

que se dictan instrucciones relativas a la atenciéon educativa al alumnado con

enfermedades crénicas asi como la intervencién en situaciones de urgencia y emergencia

en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén.

e Instruccién del 27 de abril de 2016, del Director General de Innovacién, Equidad y

Participacion para los centros docentes sostenidos con fondos publicos de la Comunidad

Auténoma de Aragodn en relacién con la adecuacién del lenguaje de los documentos

internos de funcionamiento a la realidad de las familias homoparentales.

e Resolucién de 21 noviembre de 2017, del Director General de Innovacién, Equidad y

Participacién, por la que se facilitan orientaciones para el desarrollo de la competencia

socioemocional del alumnado de los centros publicos y privados concertados de la

Comunidad Auténoma de Aragédn.

e Instrucciones para solicitar plaza en la modalidad excepcional de escolarizaciéon externa

para el curso 2018/2019 (Programa de Promocién en el Sistema Educativo). Evaluacién

del alumnado escolarizado en esta modalidad.

e Resolucién de 24 de junio de 2016, del Director General de Innovacién, Equidad y

Participacion, por la que se establecen las condiciones de autorizacion y de organizacion

del Programa de Aprendizaje Inclusivo en el primer curso de la Educaciéon Secundaria

Obligatoria.
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e Resolucién de 20 de junio de 2016 del Director General de Planificacién y Formacién

Profesional, por la que se dispone la organizacién del 42 curso de Educacién Secundaria

Obligatoria en la opcidén de ensefianzas aplicadas para garantizar el transito del alumnado

que finalice el Programa de Mejora del Aprendizaje y del Rendimiento y su aplicacidon en

los centros docentes publicos de Educacidon Secundaria de la Comunidad Auténoma de

Aragén para el curso 2016/2017

e Instrucciones de 24 mayo 2018, del Director General de Planificacién y Formacién

Profesional, para el acceso al 49 curso de Educacidén Secundaria Obligatoria en la opcién

de ensenanzas aplicadas para garantizar el transito del alumnado que finalice el Programa

de Mejora del Aprendizaje y del Rendimiento a partir del curso 2017/2018

e Resolucién de 27 de junio 2016, de la Direccién General de Planificacién y Formacion

Profesional por la que se dispone la organizacién de los Programas de Mejora del

Aprendizaje y del Rendimiento para su aplicacién en los centros de Educacién Secundaria

de la Comunidad Auténoma de Aragdn.

e Instrucciones de 24 mayo 2018 del Director General de Planificacién y Formacion

Profesional para el acceso a los Programas de Mejora del Aprendizaje y del Rendimiento a

partir del curso 2017/2018

e Resolucién de 14 de junio de 2017 del Director General de Planificacién y Formacién

Profesional, por la que se dictan instrucciones en relacién a la propuesta de incorporacion

de alumnos a los Programas de Cualificacion Inicial de Formacion Profesional “Modalidad

Il, Aulas Especiales” que se desarrollan en los centros docentes publicos y privados

concertados en la Comunidad Auténoma de Aragdn.

e Resolucién del Director General de Planificacién y Formacién Profesional por la que se

dictan instrucciones para la admisién de alumnos en ensefianzas de Formacién

Profesional a través de la reserva de vacantes para discapacitados en el curso 2018/19.

Para saber mas.

Portal de orientacion educativa.
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MODULO 3: Comunidad educativa.

Créditos M3

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-2-
documentacion-educativa/creditos-del-modulo-3.md" %}
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MODULO 4: Prevencion de
Riesgos Laborales del personal
docente en Aragon.
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MODULO 4: Prevencién de Riesgos Laborales del personal docente en Aragdn.

Trabajo y salud. La paradoja del
trabajo y la salud

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-4-
prevencion-de-riesgos-laborales-del-personal-docente-en-aragon/conceptos-generales/trabajo-y-
salud-la-paradoja-del-trabajo-y-la-salud.md" %}
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MODULO 4: Prevencién de Riesgos Laborales del personal docente en Aragdn.

Riesgo y dano. Prevencion y
proteccion

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-4-
prevencion-de-riesgos-laborales-del-personal-docente-en-aragon/conceptos-generales/riesgo-y-
dano-prevencion-y-proteccion.md" %}
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MODULO 4: Prevencién de Riesgos Laborales del personal docente en Aragdn.

Derechos y deberes de los
docentes en materia de
prevencion de riesgos

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-4-
prevencion-de-riesgos-laborales-del-personal-docente-en-aragon/conceptos-generales/derechos-y-
deberes-de-los-docentes-en-materia-de-prevencion-de-riesgos.md" %}
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MODULO 4: Prevencién de Riesgos Laborales del personal docente en Aragdn.

Riesgos generales del personal
docente

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-4-
prevencion-de-riesgos-laborales-del-personal-docente-en-aragon/prevencion-de-riesgos-laborales-
del-personal-docente-en-aragon.md" %}
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MODULO 4: Prevencién de Riesgos Laborales del personal docente en Aragdn.

Riesgos especificos del docente
en funcion de su puesto.

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-4-
prevencion-de-riesgos-laborales-del-personal-docente-en-aragon/riesgos-especificos-del-docente-
en-funcion-de-su-puesto.md" %}
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CATEDU

MODULO 4: Prevencién de Riesgos Laborales del personal docente en Aragdn.
Créditos M4

{% include "git+https://github.com/catedu/Curso-de-funcionarios-en-pr-cticas.git/modulo-4-
prevencion-de-riesgos-laborales-del-personal-docente-en-aragon/creditos.md" %}
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CATEDU

MODULO 4: Prevencién de Riesgos Laborales del personal docente en Aragdn.

Créditos

Autoria

{% for item in book.collaborators %}
{{item.name}}: {{item.edited}}

{% endfor %}

Cualquier observacién o deteccién de error en soporte.catedu.es
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