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1. Introduccidn

¢Todo lo que leemos, lo leemos igual?

En la sociedad actual nos enfrentamos constantemente a multitud de situaciones de lectura para
alcanzar objetivos muy diversos.

Figura 1. Ejemplos de situaciones de lectura real
¢Cudles pueden ser nuestros objetivos de lectura? Muchos dirilamos objetivos generales

como entretenerse, aprender, informarse...Pero podemos dar ejemplos de objetivos mas concretos
como los siguientes:

Conocer el horario del transporte publico para ir de un
punto a otro de la ciudad.

Hacer lista de compra para la realizacién de una receta

Conocer precios y descuentos de entradas para un
espectaculo

Mirar en el manual de instrucciones el significado del error
E.56 de un aparato y cémo repararlo.
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Contrastar dos noticias que informan de causas diferentes
sobre un mismo accidente.

Seguro que el lector se ha enfrentado a mas de uno de estos escenarios o a otros similares, por
ello te pido que dediques un momento a pensar como te enfrentaste a estas lecturas ;leiste
toda la informacién de principio a fin? ;seleccionaste el orden de las secciones que ibas a leer?
;paraste de leer cuando encontraste lo que buscaba?

A continuacién (figura 2), mostramos 2 escenarios a los que puede enfrentarse un adolescente; en
el escenario A, la tarea que tiene que realizar es un andlisis y comentario de una noticia de prensa,
para lo cual sera necesario que lea y entienda el texto en su globalidad. Sin embargo, en el
escenario B el objetivo de lectura es configurar la agenda de contactos de un nuevo teléfono, por lo
gue la lectura se dirigird Unicamente al apartado correspondiente del manual de instrucciones.
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Figura 2. Escenarios de lectura

Ahora ya podemos responder a la pregunta inicial: efectivamente, no todo lo leemos igual. Leemos
en funcién del contexto, de nuestras necesidades y del texto que tenemos que manejar. Por tanto,
la lectura no solo depende del lector o del tipo de texto, si no que entra en juego el contexto en el
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que se produce la lectura y, a la vez, el lector no es un ente pasivo que activa procesos de
comprension, si no que decide qué hacer con esa informacién teniendo en cuenta factores varios
del entorno ya mencionados. Asi pues, veamos ahora la definicién, explicacién y procesos
necesarios para la lectura orientada a tareas.



2. La lectura orientada a
tareas en los marcos de
PIRLS 2021 y PISA 2018

Seguro que el lector conoce los programas de evaluacién competencial PIRLS y PISA dirigidos al
alumnado de 10 y 15 afos respectivamente. Estos programas persiguen la evaluacién, entre otras,
de la competencia lectora de los estudiantes, un concepto que va mas alléd de las tradicionales
definiciones de comprensién lectora. Pero ¢qué entendemos por competencia lectora?

La primera definicion de competencia lectora (ver fig. 3) ponia el énfasis en los objetivos, ya sea
del lector o externos, como elemento clave que guia la lectura y comprensién de los textos
escritos.

PISA 2000

La competencia en lectura es la comprension, el uso y la reflexion sobre los textos escritos,
con el fin de lograr objetivos propios, desarrollar el conocimientoy el potencial personal y

participar en la sociedad.

Figura 3. Definicién de competencia lectora en PISA 2000 (OCDE, 2018)

Descripcién textual de la imagenNueva ventana

En 2009, y hasta la ediciéon de 2015, (fig 4) la definicién incluyé el compromiso con la lectura
como parte de la competencia lectora, afadiendo los procesos motivacionales como un factor
importante en la comprension de los textos.

PISA
2009-2015

La competencia en lectura es la comprensién, el uso, la reflexion y el compromiso con textos
escritos, con el fin de lograr objetivos propios, desarrollar el conocimientoy el potencial
personal y participaren la sociedad.

Figura 4. Definicién de competencia lectora en las ediciones de PISA 2009 a 2015 (OCDE, 2018)
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Finalmente, las conceptualizaciones mas recientes de PISA y PIRLS (figs. 5 y 6) mantienen los
procesos implicados en la competencia lectora (comprender y usar, ademas de evaluar, reflexionar
y comprometerse propias de PISA), resaltan el valor de los objetivos o requerimientos tanto de la
sociedad como del propio lector y se refieren a textos desde una concepciéon amplia donde se
contemplan otros cédigos ademas del escrito (i.e. imagenes). Ademas, la definicién de PIRLS
afade explicitamente diferentes propdsitos lectura ya sea para aprender o disfrutar y que ambas
enfatizan la importancia de las habilidades de lectura como medio para una participacién activa en
la sociedad.

PISA 2018

La competencia en lectura es la comprension, el uso, la evaluaciény el compromiso con
textos con el fin de lograr objetivos propios, desarrollar el conocimientoy el potencial

personal y participaren la sociedad.

Figura 5. Definicion de competencia lectora en la edicién de PISA 2018 (OCDE, 2018)

La competencia en lectura es la habilidad para comprender y utilizar las formas linguisticas

escritas requeridas por la sociedad y/o valoradas por el individuo. Los lectores son capaces de
construir significado a partir de una variedad de textos. Leen para aprender, para participar en las
comunidades de lectores del ambito escolar y de la vida cotidiana y para su disfrute personal.

Figura 6. Definicién de competencia lectora en la edicién de PIRLS 2021 (IEA, 2021)

Partiendo de las definiciones actuales de competencia lectora y los modelos recientes que las
fundamentan (que ya revisamos en detalle el primer médulo) hemos hemos estructurado este
madulo en 2 grandes apartados, uno inicial donde se presenta y justifica la interaccién entre los
factores relacionados con el lector, el texto y el contexto en el que se produce la lectura como
determinantes para la consecucién de la competencia lectora y un segundo gran apartado que
desarrolla, desde un punto de vista mas aplicado, los aspectos principales que deben considerarse
en cada factor para crear en el aula situaciones de lectura que ayuden a nuestros alumnos a
convertirse en lectores competentes y orientados a la tarea.
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3. El papel del lector, del
texto y del contexto en la
lectura orientada a tareas

Desde el ambito académico, y en linea con las definiciones de PISA, también autores influyentes
como Snow Yy el grupo Rand (2002) establecen que la competencia lectora y los procesos que se
ponen en marcha para conseguirla es el resultado de la interaccién de tres conjuntos de factores o
dimensiones: factores asociados al lector, factores asociados al texto y factores asociados al
contexto, concretado en la tarea o el propésito de la lectura.
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Figura 7. Factores involucrados en la activacién y uso de procesos de lectura.

Esta interaccién nos permite representar o describir la enorme diversidad de situaciones de lectura
en la que nuestro alumnado participa dia a dia, algunas de las cuales hemos ejemplificado en el
apartado de introducciéon. Ademads, nos permite explicar los procesos de lectura que necesitan
activar y controlar para alcanzar la construccién de significado asociado a una situacién de lectura
concreta. La Figura 7 representa esos conjuntos de factores dimensiones.
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e Entre los factores asociados al lector destacan su motivacién hacia la lectura, sus
conocimientos previos (sobre el mundo, el tema concreto del texto o el género textual) y
otras capacidades cognitivas como su capacidad atencional o de memoria operativa.

e Los factores del texto determinan, en parte, el escenario de lectura en la que estd
inmerso el lector, ya que podemos encontrar variedad en la cantidad de textos (i.e. uno o
varios textos), diversos géneros (informativos, narrativos, etc.), presentarse en distintos
formatos (textos continuos, discontinuos, con imagenes o graficos) o emplear un
vocabulario mas o menos complejo. Asi mismo, el contenido de los textos puede diferir
segun niveles de cohesién y coherencia, que condicionan el resultado de la comprensién
que finalmente alcanza el lector

e Entre los factores asociados al contexto destacan los propdsitos del lector, ya que,
como acabamos de ver, la mayoria de las actividades de lectura estdn motivadas por
objetivos y metas especificas (White et al., 2010). Las evaluaciones de PIRLS y PISA se
centran en dos propdsitos globales que motivan la mayoria de las situaciones de lectura
por parte del alumnado, tanto dentro como fuera del colegio: leen por la experiencia
literaria o para adquirir y usar informaciéon. También son importantes los tipos de tareas a
resolver, los factores asociados a la tarea que condicionan los procesos de lectura como
el tiempo potencial que tienen para leer (leen con o sin presiéon temporal) y otras
limitaciones practicas como los objetivos de la tarea (por ejemplo, leer por placer, leer
para una comprension profunda o superficial) y la complejidad o el numero de tareas que
deben completarse.

Esta triple interaccion también ha sido contemplada por recientes modelos tedricos sobre
comprension (Ver Médulo 1). El lector recordara los modelos que explican el procesamiento
atendiendo a tipo de texto (modelo de paisaje) y modelos integradores donde se atiende al lector,
al texto y al, hasta entonces olvidado, contexto (modelo RESOLV). Brevemente, recordemos que
este modelo, de manera muy similar a las definiciones de PISA y PIRLS, define la lectura como el
uso de textos con el objetivo de resolver problemas o tareas especificas. EIl modelo establece que,
para alcanzar esos objetivos, el lector debe construir y combinar tres modelos o representaciones
mentales sobre el contenido del texto, de la tarea, y del contexto.

e Modelo del contenido del texto: el lector elaborara esta representacién mediante la
activacion de procesos basicos (i.e. activaciéon de conocimientos previos, realizacién de
inferencias, etc.)

e Modelo de la tarea que incluya el objetivo que se persigue y el conjunto de medios para
alcanzarlo. En el caso de que haya varias tareas, algo habitual en contextos educativos, el
lector construird un modelo para cada una. Esto es, que el lector deberda activar procesos
metacognitivos que le permitan autorregular la toma de decisiones para alcanzar
esos objetivos. Estas decisiones se toman a partir de la interaccién entre la informacién
textual con cada uno de los objetivos concretos que persigue el lector. Por ejemplo,
decidir cudndo buscar informacién relevante, dénde localizarla, como procesarla, o
cuando detener la busqueda cuando ha localizado la informacién necesaria (Vidal-Abarca
et al., 2010). Segun estudios previos (Gil et al., 2015) este conjunto de decisiones juega
un papel importante en el rendimiento de los estudiantes.



e Modelo del contexto: finalmente, la lectura se realiza dentro de un contexto fisico y
social que delimita las condiciones y recursos para la lectura del texto del cual el lector
también ha de formar un modelo de ese contexto. Este modelo se genera a partir de las
personas (i.e. docente), el lugar (aula vs. reunién con amigos), el tiempo (limitado o
ilimitado), los objetos y las herramientas. Reduciendo mucho la explicacién, el modelo
asume que no se hace siempre un analisis exhaustivo de todas estas claves, sino que,
segun experiencias lectoras previas, se generan prototipos o esquemas contextuales que
se activan segun el procesamiento de algunas claves contextuales. Por tanto, cada
esquema contextual implica un conjunto de exigencias, propésitos y objetivos de lectura,
asi como un conjunto de acciones y estrategias de lectura para adaptarse a estas
exigencias (por ejemplo, leer para comprender, ojear, saltar, establecer estandares de
comprension).

En resumen, de nuevo vemos la importancia de la interaccién entre lector/texto/contexto
concretado, sobre todo, en los tipos de tareas a resolver. Veamos ahora cémo concretar en ambito
académico estos elementos y especificar qué elementos tanto del lector, como del texto y de la
tarea debemos atender y trabajar desde las aulas.



4. La competencia lectora en
las aulas

Los programas de PISA y PIRLS llevan més de 20 afios evaluando la competencia lectora en las
aulas. Estos programas tienen en cuenta en su evaluacién los procesos que activa el lector, pero
también otros procesos relacionados con la gestién de las tareas que, en conjunto, derivan en ser
un lector competente. Para valorar la competencia lectora no pierden de vista los factores
relacionados con los textos (tipos, cantidad, género...) ni los relacionados con el contexto
presentando, asi, diferentes escenarios, tareas y situaciones de lectura que podemos encontrar en
el dia a dia.

Los resultados publicados més recientes (PIRLS 2016 y PISA 2018) indican que los estudiantes
escolarizados en el sistema educativo espafiol en 42 de Educacién Primaria se sitdan en el nivel
intermedio (528 puntos) por debajo de la media de la UE (539) y de la OCDE (540), no obstante, la
buena noticia esta en que entre 2011 y 2016 Espafa fue uno de los 10 paises que mejoré sus
resultados. Haciendo un analisis mas pormenorizado, resaltar que el alumnado de 42 de Educacion
Primaria obtiene mejores puntuaciones cuando el propésito de lectura es literario y en preguntas
donde el objetivo es localizar informacién o realizar inferencias directas frente a preguntas que
requieren interpretacién y evaluaciéon del contenido, tendencia que se repite en la mayoria de los
paises. Centrandonos ahora en los resultados de PISA, el alumnado del sistema educativa espafol
al finalizar la ESO tiene una puntuacién media (477) significativamente por debajo de la media de
la UE (489 y de la OCDE (487). Ademas, la evolucién de los resultados es poco halaglefia (ver
figura 8).
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Figura 8. Evolucion de los resultados PISA desde el afio 2000
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Vistos estos resultados, y con la finalidad de mejorar la competencia lectora de nuestro alumnado,
presentamos detalladamente las caracteristicas y ejemplos de los factores asociados al lector,
texto y contexto (Figura 9). Pretendemos dar las herramientas necesarias para que los
profesionales de la educacién puedan disefiar situaciones de lectura orientada a tareas ajustadas a
sus contenidos que permitan ayudar a su alumnado a ser lectores competentes.
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Figura 9. Enumeracién de los factores asociados al Lector, Texto y Contexto que se van a
desarrollar.
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4.1. Lector

Las diferentes situaciones de lectura determinan que los lectores y las lectoras pongan en marcha
un conjunto de procesos cognitivos que les permitan construir el significado de los textos y
resolver sus "problemas de lectura". Ademas, para desarrollarse como lectores competentes,
resulta necesario que dominen y regulen adecuadamente las habilidades cognitivas, las
estrategias y la motivacién que subyacen a estos procesos. En el reciente marco de PISA 2018 se
definen dos grandes categorias de procesos de lectura que representan de manera exhaustiva la
lectura orientada a tareas: procesamiento del texto y gestion de tareas (Figura 10). Como

puede apreciarse, esta distinciéon es consistente con el modelo RESOLV, concretamente con la
elaboracién del modelo del texto y de la tarea.

PROCESAMIENTO DEL TEXTO
|| LOCALIZAR INFORMACION

| Localizar y recuperar informacion en el texto

m | « Buscar y seleccionar informacion relvante
I'. a |
'3 || COMPRENDER
LW | . ldentificar el significado literal
.l g 'ul « Integrar y generar inferancias
| E._ EVALUAR Y BEFLEXIOMAR
\ HJJ « Evaluarla calidad y la credibilidad
I

« Raflexionar sobre el contenido y la forma

|
- - Detectar y mangjar conflictos

Figura 10. Clasificacién de los procesos asociados al lector importantes para la competencia
lectora.
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Procesamiento del texto:

e Leer con fluidez: el marco de PISA 2018 identifica especificamente el proceso de leer
con fluidez como un aspecto fundamental de la competencia lectora. Este proceso se
refiere a la habilidad para leer palabras y frases de manera precisa y automatica, con un
adecuado ritmo y expresioén, acelerando o deteniendo la lectura cuando convenga para
buscar el sentido del texto. Existe una considerable evidencia empirica que demuestra un
vinculo entre la fluidez lectora y la comprensién lectora (p.ej. Jenkins et al., 2009). Cuando
un lector o lectora lee con fluidez, puede liberar recursos de atencién y memoria y dedicar
estos a poner en marcha y regular procesos de comprensién de nivel superior, como la
realizacion de inferencias o la lectura critica. Atendiendo a esta estrecha relacién, el
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National Reading Panel (2000) de los Estados Unidos recomienda fomentar la fluidez en la
lectura para mejorar las habilidades de comprensién de los estudiantes, especialmente en
las primeras etapas de la educacién primaria.

Localizar informaciéon. Como ejemplificamos en las situaciones de lectura Ay B
presentadas al principio de este médulo (figura 2) los lectores competentes pueden leer
un texto completo y de forma detallada para comprender las ideas principales y
secundarias y poder reflexionar sobre el texto como un todo (por ejemplo, cuando leen
una novela). Sin embargo, a diario los lectores leen textos con fines que requieren la
localizacién de informacién especifica (White et al., 2010). La habilidad de localizar
informacidén implica ser capaz de buscar, identificar y entender ideas relevantes. Usamos
el adjetivo relevante en dos sentidos: relevante para la tarea, es decir, informacion
necesaria para contestar correctamente una pregunta de comprensién o resolver otro tipo
de tarea; y relevante en el contexto del texto, es decir, informacién importante para
entender los aspectos nucleares del texto. Ademads, la localizacién de la informacién se
estd convirtiendo en un aspecto obligatorio de la lectura cuando las personas interactlan
con sistemas de informacién digitales complejos, como motores de busqueda y sitios web
(Brand-Gruwel, Wopereis, Vermetten, 2005, Leu et al, 2011). La complejidad de este
proceso varia dependiendo de si la informacién que hay que localizar en el texto aparece
explicitamente o si se debe localizar mediante alguna paréafrasis o sinénimos. La cantidad
de distractores que aparece en el texto (p. €j. ideas no relevantes pero con palabras
parecidas a las que se presenten en la pregunta o tarea) también determina la dificultad
del proceso.

Comprender hace referencia a la construccién por parte del lector de una representacién
mental de lo que el texto trata o "modelo de situacién" (Kintsch, 1998; ver explicacién

detallada en MODULO 1). Como vimos, un modelo de situacién se basa en dos procesos
centrales: la construcciéon de una representacién del significado literal del texto, y la
integracién de la informacién literal a través de inferencias. En situaciones de lectura tipo
PISA, la elaboracién de inferencias se refiere a la habilidad de relacionar ideas del texto
entre si, ideas del texto escrito con ideas representadas graficamente, ideas del texto con
conocimientos previos o ideas presentadas en dos o mas textos diferentes, en situaciones
de textos multiples. En esta categoria incluimos un continuo de combinaciones entre
ideas, desde aquellas mas sencillas que requieren integrar dos ideas situadas cerca en la
trama del texto, a aquellas mas complejas que demandan la inclusién de ideas que no
aparecen explicitas, pero que asumimos que la gran mayoria de estudiantes de un nivel
académico concreto posee en forma de conocimientos previos.

Evaluar y reflexionar se refiere a la capacidad de interpretar criticamente la
informacidn util para resolver la tarea, valorando tanto la calidad y la credibilidad de la
informacidn (p.ej. valorar la fiabilidad de las fuentes atendiendo a la autoria de la
informacidn teniendo en cuenta su experiencia e intencién) como la forma en la que es
presentada en el texto (p.ej. valorar si una infografia sintetiza correctamente la
informacion relevante sobre un tema). Ademas, los lectores deben mostrar su
competencia para detectar y manejar conflictos intertextuales cuando se enfrentan a
multiples textos que se contradicen entre si. Para ello, deben mostrarse capaces de
asociar contenidos discrepantes a sus respectivas fuentes y evaluar tales contenidos
atendiendo a la credibilidad de las fuentes.


https://moodle.catedu.es/mod/book/view.php?id=33411&chapterid=3431

Procesos de gestién de tarea:

Ademas de los procesos dirigidos a la comprensidn de la informacién, el lector también debe
activar otro tipo de procesos que le permitan gestionar cémo abordar la lectura al amparo de los
objetivos que se pretenden alcanzar. En la mayoria de las situaciones de lectura académica, el
objetivo viene determinado externamente (docente, libro de texto, etc.) y concretado en las tareas
gue debe realizar; sin embargo, en situaciones cotidianas, que también deben tener en cuenta en
el proceso de instruccidn, los objetivos y metas son establecidos por el propio lector en funcién de
las exigencias del contexto. Igualmente, el lector debe autorregular su conducta lectora para poder
conseqguir esos objetivos planteados. Esta gestion de la tarea implica la activacién de dos tipos de
procesos: los motivacionales, que permiten comprometerse con la meta planteada y persistir en
su consecucién, y los metacognitivos, que posibilitan el control o valoracién del progreso (;estoy
comprendiendo esta informacidn, me sirve para mi objetivo? ;necesito leer en otra seccion?) y la
activacién deliberada de procesos y/o estrategias (voy a leer la seccién b porque aun no he
encontrado lo que buscaba) que permitan la consecucién de los objetivos con los que nos hemos
comprometido. Por dltimo, no podemos olvidar el papel que, sobre todo en entornos académicos,
tiene la retroalimentacion (feedback) que recibe el lector durante la resolucion de las tareas. La
recepciéon de un mensaje de retroalimentacién afecta y modula tanto a los procesos motivacionales
como a los metacognitivos, por lo que no podemos obviar su importancia en la lectura orientada a
tareas en contexto académico.

PROCESOS MOTIVACIONALES

Como acabamos de mencionar, los procesos motivacionales son clave para iniciar y mantener el
compromiso con el objetivo de lectura que nos hemos propuesto, ya que la lectura orientada a
tareas supone un proceso de toma de decisiones que conlleva un esfuerzo deliberado por parte del
lector. Estudios recientes han mostrado cémo existe una relacién positiva entre el tipo de
motivacién que se tiene hacia la lectura y el rendimiento y habito lector. Es decir, la competencia
lectora se relaciona positivamente con una motivacién intrinseca hacia la lectura. No obstante,
resaltar que una relaciéon no implica causalidad y todavia no esta claro si la motivacion influye en la
competencia o si, por el contrario, una mejor competencia lectora favorece este tipo de
motivacion. Por tanto, sequiremos atentos a nuevos resultados. No obstante, no podemos obviar su
relevancia en la adquisicién de compromisos con la tarea, y en eso nos vamos a centrar ahora.

Aunque existen diferentes modelos y teorias sobre motivaciéon, vamos a basamos aqui, muy
resumidamente, en el modelo 3x3 desarrollado por Raquel De Sixte, de la Universidad de
Salamanca. Segun este modelo, se entiende que el proceso de aprendizaje en general y la
comprensién en particular puede dividirse en tres etapas: ANTES-DURANTE-DESPUES. En cada una
de estas fases, ademas de los procesos cognitivos, se activan diferentes procesos motivacionales o
calidos que se deben proteger e incentivar (en el médulo 4 veréis cémo promover estos procesos a
través de las ayudas calidas). En la figurall podemos ver qué se hace en cada fase y qué procesos
motivacionales se ven involucrados.
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Figura 11. Modelo 3 (momentos) x 3 (procesos motivacionales) de Raquel De Sixte.

Descripcion textual de la imagen

Asi, en la lectura orientada a tareas el lector tiene que, antes de enfrentar la lectura, concretar la
meta (si es personal) o identificar el objetivo o tarea propuesto externamente. Seguin el modelo,
solo si esta meta se ve como deseable y viable, el lector se comprometera con la misma.
Posteriormente, tras iniciarse el proceso de lectura, es necesario mantener ese nivel de
compromiso para no abandonar en la ardua tarea de interaccionar con y comprender el texto. La
clave estd en mantener la deseabilidad y viabilidad de la meta con la que nos hemos
comprometido antes de iniciar la lectura. Finalmente, en la fase "Después", llega el momento de la
evaluacidn, de valorar si hemos conseguido la meta que perseguiamos y explicarnos las causas
gue nos han llevado a ese resultado, ya sea positivo o negativo. Esta fase serd retomada mas
adelante cuando se explique el papel de la retroalimentacion.

PROCESOS METACOGNITIVOS

La interaccién entre lector, texto y contexto tiene una implicacién directa en los procesos
metacognitivos que debe activar el lector para poder tomar decisiones a lo largo de la lectura. Los
procesos metacognitivos se definen como el conocimiento que uno tiene sobre los propios
procesos cognitivos y el control activo y regulacién de esos procesos, generalmente al servicio de
alguna meta u objetivo concreto. Centrandonos en el control y regulacién de los procesos de
comprension, podemos dividir 2 fases independientes, pero muy relacionadas entre si: (1) la
evaluacién o monitorizacién del proceso cognitivo que esta activo con la finalidad de detectar si el
proceso se esta usando adecuadamente o si se estan teniendo dificultades de comprension (p.ej.
darse cuenta de que una frase de un texto no se estd entendiendo bien) y (2) la habilidad para
autorregular los propios procesos cognitivos con la finalidad de aumentar su eficacia o solucionar
dificultades (p.gj. siguiendo el ejemplo anterior, hacer una inferencia con una idea previa del
mismo texto, releer alguna seccién anterior o leer informaciones alternativas). En la siguiente
imagen (figura 12), podemos ver los pasos y decisiones que va tomando un lector durante la
lectura orientada a tareas habitual en entornos académicos, como es responder preguntas sobre


https://libros.catedu.es/uploads/images/gallery/2024-10/DD6image.png
https://moodle.catedu.es/pluginfile.php/237013/mod_book/chapter/3446/Modelo%203x3%20de%20Raquel%20De%20Sixte.html

un texto o textos. Cuando las preguntas no se presentan tras el texto o cuando el lector tiene que
tomar la decisidon sobre qué leer primero, entonces la primera decision (seria el paso 0) tendré que
ver con como leer el texto inicialmente. Pero vamos a centrarnos en las situaciones mas habituales
en las aulas, donde tras un texto, se presentan unas preguntas.
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Figura 12. Modelo QAL (Question-Answering for) tomado y traducido de Vidal-Abarca, Martinez, Gil,
Garcia y Manez (2019).

Descripcion textual de la imagen

e MONITORIZACION

El primer paso, (1a), es construir un modelo mental de la tarea que se le plantea, concretamente
de la pregunta, para lo que el lector debe integrar las ideas que forman la pregunta e, idealmente,
monitorizar (o valorar) que la pregunta se ha comprendido correctamente, es decir, si tenemos
claro qué nos pide la pregunta. Si el lector cree entender lo que se le pide, ird al paso (1b) donde
decide si necesita 0 no buscar informacién para responder esa pregunta. Tras comprender la
pregunta, el lector tiene que decidir si necesita buscar en el texto o no, decisidén que requiere que
el lector evalle su representaciéon mental del texto almacenada en memoria. Asi, el lector debe
monitorizar la comprensién inicial del texto, valorar si la representacién mental del texto es
suficiente para responder. En este punto el lector puede "auto-preguntarse" jestoy seqguro de
responder a esta pregunta sin volver a leer/consultar la informacién? Aunque parezca una pregunta
facil de responder, existe suficiente investigacién para decir que el alumnado, incluso de
secundaria, tiene dificultades para valorar con precisién si puede o no contestar "de memoria", es
decir, basdndose solo en la representacién mental generada en la lectura inicial del texto. El
alumnado tiende a sobreestimar lo que cree saber sobre una pregunta. Sin embargo, sabemos que
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algunas intervenciones sencillas, como aumentar la demora de tiempo entre la lectura y la
contestacion a las preguntas ayuda al alumnado a ser mas preciso en su proceso de monitorizacion
necesario para decidir buscar en el texto para responder.

o AUTORREGULACION

En la lectura orientada a tareas hay 2 momentos clave en los que hay que autorregular. El primero
tiene que ver con la decisién de buscar tras leer la pregunta. Como acabamos de ver, esta decisién
se toma tras la monitorizacién de la propia comprensién de la informacién y ya sabemos que esta
valoracién no siempre es precisa, lo que supone un problema ya que, si creemos conocer la
respuesta, pasamos directamente al paso (1c), respondemos y, probablemente, sera una
respuesta errénea o incompleta. Asi, es importante ayudar al alumnado, por un lado, a darse
cuenta de que no siempre estimamos bien y procurar que “se fien” menos de su sensacién de
saber/conocer y, por otro lado, ensefiar explicitamente estrategias autorregulatorias que les
permitan elaborar buenas respuestas, como alentar en la revisién del texto para responder. Es
importante destacar que la decisién de buscar no se toma solo por hacer un proceso de
monitorizacién ajustado; las caracteristicas del contexto también intervienen en esa decisién. Por
ejemplo, imaginemos a un alumno que se da cuenta de que no tiene toda la informacién en su
cabeza para poder responder, pero valora que la pregunta es muy dificil, que aun le quedan
muchas preguntas por responder y que no qgueda mucho tiempo para entregar la tarea, ;sera
acertado decidir “no buscar” y seguir adelante para poder dedicar mas tiempo a otras preguntas
mas factibles de responder bien? ;y si, aun teniendo tiempo suficiente, cree que ese esfuerzo no le
merece la pena, ya sea porque la meta no le interese 0 no la vea viable? Con esto queremos
resaltar, de nuevo, la importancia de la interaccién entre los factores relacionados con lector entre
si (motivacién y autorregulacién) y con el contexto y la necesidad de disefar adecuadamente las
situaciones de lectura para fomentar el desarrollo de determinadas estrategias.

Una vez se decide buscar en el texto, comienza el proceso de blUsqueda de la informacién
pertinente para esa pregunta (2a). En este punto se entrelazan procesos cognitivos y
metacognitivos que permitan mantener activas las representaciones o modelos mentales de la
tarea y del texto para poder ir contrastando si la informacién que estamos leyendo/releyendo se
ajusta a la demanda de la tarea. Asi, el ciclo (1b), (2a) y (2b) ser repetird tantas veces como sea
necesario hasta considerar que tenemos suficiente informacién para elaborar la respuesta o dar
por solucionado el propédsito de lectura que nos habiamos planteado.

Para cerrar este apartado sobre los procesos metacognitivos, nos gustaria resaltar que estos
procesos se relacionan con el nivel de competencia en los procesos cognitivos basicos de
comprension, pero ni son lo mismo, ni tienen porqué estar ambos al mismo nivel de desarrollo o
competencia. Existe suficiente evidencia para decir que el proceso de monitorizaciéon es mas
dependiente del nivel de comprensién cuando valoramos, p.ej, la comprensién de la pregunta, pero
es independiente del nivel general de comprensién cuando se monitoriza para decidir buscar. Es
decir que un alumno puede tener buena capacidad de comprensidn (generar inferencias,
macroideas, etc.) pero no ser habil monitorizando y, en consecuencia, autorregulando la decisién
de buscar informacién. Ademas, no podemos olvidar que esta decisidén también se ve afectada por
factores contextuales, incluso motivacionales. No obstante, la autorregulaciéon del proceso de
bUsqueda si parece estar mas relacionada con el nivel general de comprensiéon. Esto es importante
desde el punto de vista instruccional, ya que la mejora de los procesos basicos no tiene porqué



llevar aparejado una mejora de los procesos metacognitivos.

RETROALIMENTACION

Por ultimo, dentro del proceso de gestién de tareas podemos contemplar también la gestién que el
lector hace de la retroalimentacién recibida. Es cierto que, el acto en si de ofrecer
retroalimentacion es un factor que tiene mas que ver con el contexto, pero hemos decidido
incluirlo aqui para resaltar el papel del lector en su procesamiento y recepcién (aunque también
daremos algunas indicaciones sobre cdmo debe ofrecerse esta retroalimentacién para optimizar su
eficacia).

Segun la evidencia disponible hasta ahora, la retroalimentaciéon es una de las herramientas
instruccionales mas potentes para la mejora del aprendizaje, pero a la vez, una de las mas
complejas de disefiar por la cantidad de factores que afectan a su disefo, recepciéon e
interpretacion por parte del aprendiz. Teniendo en mente que podemos diferenciar las fases de
ANTES-DURANTE-DESPUES (ver figura 11), podemos decir que la retroalimentacion es, en
general, cualquier informacién proporcionada al alumnado durante y/o después de realizar una
tarea disefada para alcanzar un determinado objetivo. La retroalimentacién debe interpretarse
como una ayuda o guia para que cada estudiante mejore tanto su proceso de aprendizaje actual o
fututo, sea cual sea el contenido; por tanto, también puede aplicarse para la ensefianza de la
comprension y competencia lectora. Con este fin, el mensaje debe ser suficientemente informativo
como para ayudar al lector a saber a) ;Dénde estoy? Ejecucidn real o nivel alcanzado, b) ;Dénde
he de llegar? Recordar la meta o el nivel esperado/deseado, y c) ;Qué tengo que hacer para

conseguirlo? estrategias, procesos o la forma de alcanzar dicho nivel, es decir, cémo reducir la
distancia entre la ejecuciéon actual y la deseada.
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Figura 13. contenido bésico de la retroalimentacién

Descripcidn textual de la imagen
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Esto tiene dos claras implicaciones. Por un lado, es esencial informar no solo sobre su ejecucién
actual (p.ej. nivel de comprensién alcanzado, correccién de la respuesta, estrategias de lectura
activadas...) si no que es importante recordar la meta que se habia propuesto y, sobre todo, guiar
en la consecucién de esa meta. Por otro lado, también es necesario que al proporcionar la
retroalimentacion se ofrezcan oportunidades al lector para realizar conductas que permitan
mejorar dicha ejecucién. No obstante, hacer esto bien no garantiza el éxito, ya que el lector debe
interpretar este mensaje y comprometerse con su contenido, teniendo que activar, de nuevo,
procesos motivacionales y metacognitivos.



4.2. Textos

La diversidad de situaciones de lectura en las que nuestro alumnado se ve inmerso en su dia a dia
implica que se enfrenten a la comprensién de textos muy variados que requieren, en ocasiones, el
uso de estrategias y procesos de lectura especificos. El marco de PISA 2018 diferencia cuatro
dimensiones que permiten clasificar los textos que incluyen las situaciones de lectura en las que
habitualmente se implica nuestro alumnado: fuente (simple, multiple); formato (continuo,
discontinuo, mixto); el tipo o género textual (descripcién, narracién, exposicién ,argumentacion,
instruccién, interaccidn, transaccion); y la organizacién y navegacion (fijo, dinamico)
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CAPITULO 1

La familia de Robinson

La fuga de su casa paterna

Acf v 1632, =6 14 cvouD DE Yom, DE
Nu:u buena famdia, aungue no de la ce-

gion, puies mi padse era un extranjero de
Brema que, inicialmente, se asento en Hull. All
consignid hacerse con una considerable fortuna
COmO comerciante v, mds tude, abandond sus ne-
gocios ¥ s fie 2 vivir a York, donde se caso con m:
madse, que pertenecia 2 1 famila Robinson, una
de las buenas familias del condado de la cual ob-
tuve mu nombee, Robinzon Kreutznaer Mas, poc
la habitual alteracion de las palabras que s hace
en Inglaterca, ahosa nos Baman ¥ nosotros tam-
bién nos lamamos ¥ escribimos nuestro nombre
Critoe; 7 a5 me han lamado tiempre mis com-
pafiesos.

Tenia dos hermanos mayoses, uno de ellos foe
coronel de un tegimiento de infintea inglesa en
Flandes, que antes habia estado bajo el mando del
celebre corone] Lockhart, 7 murio ea la batalls de
Drunkerque contra los espafioles. Lo que fue de mi
segundo hermano, nunca lo he sabido al igoal gue
1 padse 7 mu madre tampoco supieron ko que foe
de mi

Coma 70 era el tercer hijo de 1a familia v o me
habes educado en tingdn oficio, desde muy peque-
fio me pasaba b vida divagande. Mi padse, que era
T2 muy acciano, me habéa dado una buens edocs-
citn, tan buena come puede ser 1 educacida en
ca3a 7 en las escuelas qurales gratoitas, v su inten-
cion era que estudiara keves Pero a mi nads me
entusiasmaba tanto como el mas, 7 dominsdo por
eate deseo, me negaba 1 acatar I voluatad, las ér-
denes, miis bien, de mi padse ¥ a escuchar lis s6-
plicas 7 riegos de mi madre ¥ mis amigos. Parecia
gae hubiese algo de fatalidad en aguells popen-
sién nataral que me encaminaba a la vida de sufii-
mientos ¥ miserias que kabiria de Devar

Upa madiana me Hamo 1 su recimara, doade Je
confinaba 1a pota, 7 me insto amorosamente, sun-
que con vehemencia, 2 abandonar est idea. Me
pregunto qué razones podia tener, aparte de una
mer: vocacion de vagsbundo, para abandonar la
ca3a paterna 7 mi pass natsl, donde sesia bien aco-
gido 7 podia, con dedicacion e industea, hacerme
con tna buena fortina v vivir uas vida comoda ¥
placentess. Me dijo que 30lo los hombres desespe-
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Figura 14. Ejemplos de diferentes textos variando formato y género.

En relacién a la fuente o cantidad de textos, las situaciones de lectura pueden demandar la
lectura completa o parcial de un Unico texto (escritos por uno o varios autores concretos en un
momento determinado) o la lectura de textos multiples, esto es, varios documentos sobre un
mismo tema que pueden haber sido escritos por autores diversos y en momentos diversos (p.ej.
dos blogs con visiones contrapuestas sobre un tema concreto como el conflicto bélico en Ucrania).
En los escenarios de textos multiples el lector debe sumar a los procesos asociados a la
comprension de cada texto por separado, el esfuerzo por integrar la informacion disponible en los
diferentes documentos o fuentes. Como veremos, en este proceso de integraciéon de informacién el
lector puede verse necesitado de estrategias de comprensidn complejas que van mas alla de las
empleadas en la lectura de un texto Unico. Asi, es posible que precise identificar las caracteristicas
de la fuente de cada documento, contrastar la informacién que presenta uno de ellos con la
presentada en otro, interpretar cada texto atendiendo a la veracidad y caracteristicas de la fuente
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(p.ej. autores expertos o novatos, fuentes cientificas o divulgativas, documento actual o antiguo,
etc.) e incluso ser capaz de enfrentarse al conflicto intertextual.

Por otro lado, una caracteristica importante del marco tedrico de PISA es que incluye la lectura de
textos con diferentes formatos. Asi, los lectores se exponen tanto a documentos continuos con
formatos puramente textuales, cuya lectura se suele realizar secuenciada, de principio a fin. Los
textos continuos estan divididos en parrafos y suelen tener una estructura jerarquica sefialada por
encabezados que orientan a los lectores sobre la organizacién del texto. Ejemplos de textos
continuos son noticias de periédicos, ensayos o novelas. El uso por parte del lector de claves
tipograficas (negrita, cursiva, maydsculas) y de los marcadores del discurso que aportan
informacidn sobre las relaciones entre las diferentes partes de los textos (p.ej. de secuencia:
primero, segundo, tercero, etc.; causales: por tanto, ya que, etc) son estrategias esenciales para
lograr una lectura eficaz.Los textos discontinuos se caracterizan por presentar la informacién
organizada pero no lo hace necesariamente de forma secuenciada ni progresiva, por lo que
demandan del lector un enfoque de lectura diferente. Son ejemplos de textos discontinuos los
graficos, diagramas, tablas, etc. Los diferentes formatos discontinuos demandan del lector de
estrategias de lectura especificas para su correcta comprensioén. Finalmente, los textos mixtos
combinan elementos con formato continuo y discontinuo. Por ejemplo, un texto expositivo que
combina una explicacién en prosa e incluye un grafico que representa visualmente dicha
explicacién.

La dimensién que atafie a la organizacion y navegacion clasifica a los textos en estaticos o
dindmicos y estd intimamente relacionada con las particularidades de la lectura digital, que
abordaremos en el Médulo 3. Los textos estédticos son todos aquellos tipicos del medio impreso y
también parte de los textos digitales. Asi, algunos textos digitales se clasifican como estaticos
porque solo incluyen un conjunto minimo de herramientas de interaccién (desplazamiento,
paginacién y bldsqueda). Un ejemplo de este tipo de texto seria un archivo PDF presentado en una
tableta. Por contra, los textos dinamicos son aquellos que incluyen una alta densidad de
herramientas de navegacion e interacciéon, como hipervinculos incrustados que llevan al lector a
otras secciones o sitios web o textos que permiten la interaccién social, como el correo electrénico
o los foros. Estos textos requieren del lector herramientas de navegacion especificas en las que
repararemos en el siguiente médulo.

Finalmente, en cuanto al género textual, los textos se clasifican de acuerdo a la manera en que
las ideas se organizan y presentan, condicionando la forma de construir significado. En el médulo 1
se hace referencia a los procesos de comprensién relacionados con la lectura de textos expositivos
y narrativos. Estos modelos también se aplican, con matices, al resto de géneros que aqui se
referencian. El conocimiento previo del lector sobre los diferentes géneros textuales juega un papel
fundamental en la comprensién del texto. PISA 2018 clasifica los textos como descriptivos,
narrativos, expositivos, argumentativos, instructivos, de interaccién, y de transaccién. Una breve
explicacién de estos tipos de textos y ejemplos de documentos asociados se encuentra en la Tabla
1.

Tabla 1 -Textos empleado en PISA segln género textual

Descripcion Ejemplos



Descriptivos

Narrativos

Expositivos

Argumentativos

Instructivos

de interaccioén o transacciéon

Incluyen informacién que se refiere a
las propiedades de objetos en el
espacio.

Ofrecen respuesta a las preguntas
tipo «;Qué?»

Describen el desarrollo de objetos en
el tiempo.

Ofrecen respuesta a preguntas tipo
«¢Cudndo?» 0 «;En qué orden?».

Explican fenédmenos o cémo se
interrelacionan diferentes elementos

Ofrecen respuesta a preguntas de
tipo «¢COmo?».

Presentan justificaciones ,
razonamientos y alegaciones con el
objetivo principal de persuadir el
lector sobre un determinado punto de
vista

Ofrecen respuesta a preguntas de
tipo «¢Por qué?».

Incluyen instrucciones sobre qué
hacer o qué pasos deben acometerse
para lograr un propésito. Son textos,
en su mayoria, procedimentales

Ofrecen respuesta a preguntas tipo
«¢Cémo lo hago?».

Son textos que implican interacciones
entre personas para lograr un
propdsito como pedir que se haga
algo, organizar una

reunién o quedar con un amigo.
Algunos ejemplos incluyen una carta,
un correo electrénico o un mensaje de
texto.

Protocolos
Catélogos
Diarios de viaje
Prospectos

Novelas

Cuentos

Cdémics

Noticias
Reportajes
Biografias

Lineas temporales

Libros de texto
Redacciones

Graficas sobre procesos
Mapas conceptuales
Infografias

Articulos cientificos

Cartas al editor de un periédico

Blogs

Carteles publicitarios

Mensajes en un foro Resefas de libros
Resefas de series y peliculas

Recetas

Manuales de instrucciones
Infografias con instrucciones para
resolver problemas

Cartas
Correos
Mensajeria instantédnea

A continuacién, ofrecemos algunas recomendaciones para elegir textos que nos permitan crear
situaciones de lectura que fomenten comprensién lectora orientada a tareas en las aulas de los
Gltimos cursos de primaria y alumnado de secundaria:

e Emplear variedad de textos de acuerdo al género (ver tabla 1)

e Emplear variedad de tipologias graficas (ver ejemplos en tabla 1)
e Emplear variedad de textos digitales (p.ej. foros, blogs, redes sociales, youtube, email,

blogs)



Esta caracteristica se puede considerar como un continuo, con un extremo donde solo
habria elementos graficos relevantes (i.e. infografias) hasta documentos
fundamentalmente textuales con informacién visual de apoyo (p. ej. grafico que
complemente lo explicado en el texto). Evitar incluir elementos graficos que no apoyen
directamente la comprensién, como fotografias "genéricas".

Utilizar textos que varien en su estructura retorica de los textos (p.ej. en los textos
expositivos trabajar con textos con estructura causa-efecto, idea principal-ideas
secundarias)

Elegir textos que incluyan varias ideas, que se relacionan (explicita o implicitamente)
entre si. Evitar textos que simplemente enumeren ideas sin una clara relacién, a modo de
"listado".

Incluir elementos graficos relevantes. Esta caracteristica se puede considerar como un
continuo, con un extremo donde solo habria elementos gréaficos relevantes (i.e.
infografias) hasta documentos fundamentalmente textuales con informacién visual de
apoyo (p. ej. grafico que complemente lo explicado en el texto). Evitar incluir elementos
graficos que no apoyen directamente la comprensiéon, como fotografias "genéricas".
Crear escenarios de textos multiples variados con textos que presenten ideas
complementarias, ideas contradictorias, con aplicaciones tedrico-practicas, con diferentes
perspectivas, etc.



4.3. Contexto

Situaciones de lectura

Siguiendo la tipologia adaptada del Marco Comun Europeo de Referencia desarrollado para el
Consejo de Europa (Council of Europe, 1996) los expertos de PISA destacan la importancia de que
el lector sea competente en al menos cuatro situaciones de lectura diferentes: situaciones publicas
, situaciones educativas, situaciones privadas o personales y situaciones ocupacionales. La
situacion hace referencia al contexto para el que ha sido elaborado un texto, atendiendo a su
supuesta audiencia, el lugar y la finalidad para la cual se lleva a cabo la actividad de lectura (ver
tabla 2 para definiciones y ejemplos).

En un escenario de lectura de textos multiples, los lectores pueden tener que resolver una tarea
de lectura que implica situaciones de lectura diferentes. Por ejemplo, podemos pedirle a nuestro
alumnado que elabore un resumen sobre las listas de espera en la Sanidad publica a partir de la
carta de un afectado (situacién personal) y de un informe emitido por el Ministerio de Sanidad en

su web oficial (situacion publica).

Tabla 2. Situaciones de Lectura contempladas en PISA 2018 y PRILS 2021 y ejemplos de textos
propios de tales situaciones en formato papel y digital

SITUACIONES

Publicas

Privadas o personales

Educativas

Descripcion

Lectura de textos que se
relacionan con actividades
y preocupaciones de la
sociedad en general

Implican textos que
pretenden satisfacer los
intereses personales, tanto
practicos como
intelectuales.

También incluyen textos
que permiten mantener
interacciones con otras
personas.

Lectura de textos
disefiados especificamente
para el propésito de la
formacién.

Ejemplo de textos en
formato papel

Documentos oficiales (p.ej.
folleto sobre vacunacién
contra la gripe)

Guias explicativas de
actividades (P.ej. folleto de
un museo)

Novelas
Cartas
Biografias

Texto expositivo
presentado en un libro de
texto

Ejemplo de textos en
formato digital

Paginas webs oficiales (p.ej.
paginas webs

de actividades sociales
(p.ej. paginas web de
festival de musica))

Correo electrénico
Conversacién de WhatsApp
Blogs

Software de aprendizaje
interactivo
Aula virtual



Ocupacionales Textos que implican la Manual de una herramienta
realizacién de una tarea ofimatica
inmediata

Cabe sefalar que, en la practica, muchos textos pueden clasificarse en diferentes situaciones. Por
ejemplo, un texto sobre el origen del universo puede estar destinado a deleitar a personas
interesadas en el tema y a instruir a estudiantes de primaria o secundaria (situacién personal y
educativa). Otro ejemplo de texto clasificable en diversas situaciones puede ser el de un
documento oficial sobre el protocolo sanitario de los centros educativos, destinado a proporcionar
asesoramiento profesional de maestros y maestras y también a proporcionar informacién de
interés general (situacién ocupacional y publica).

Tareas

Los procesos de lectura que necesitan activar y controlar los lectores en las situaciones de lectura
estan intimamente ligados a las tareas que tienen que resolver. De hecho, la clasificacién de tipos
de tareas que los marcos de PIRLS 2021 y PISA 2018 proponen es paralela a los procesos de
lectura ya descritos. De esta forma, la resolucién por parte del alumnado de los distintos tipos de
tareas nos permite conocer qué procesos dominan nuestros estudiantes y cuales necesitan
practicar, por presentar mayores dificultades. En la Tabla 3 se especifican los diferentes tipos de
tareas contemplados en PISA 2018, asociados a los procesos lectores que (principalmente) el lector
ha de poner en marcha para su resolucién. Ademas, las si trata de una tarea asociada a una
situacion de lectura con texto Unicos o textos multiples.

Tabla 3. Tipos de tareas en PISA 2018

Proceso de lectura Texto SIMPLE Textos MULTIPLES
Localizar e Localizar y recuperar e Buscar y seleccionar
informacién en un texto. informacién relevante.
Comprender e Identificar el significado e Integrar y generar
literal. inferencias.
e Integrar y generar
inferencias.
Evaluar y reflexionar e Evaluarla calidad y la o Detectar y manejar
credibilidad. conflictos.

o Reflexionar sobre el
contenido y la forma.

En las pruebas PISA 2018, las tareas (0 preguntas) se organizan en escenarios que simulan

problemas reales que se deben resolver. Por ejemplo, uno de los escenarios de PISA 2018 que

emplearemos para ejemplificar los diversos tipos de tarea, pide al estudiante que busque
informacién sobre Rapa Nui, antes de asistir a una conferencia que dard una profesora de
universidad en la biblioteca de su barrio. De acuerdo a la clasificacién de situaciones que


https://www.educacionyfp.gob.es/docroot/contenido-estatico/inee/plp2018/PISA2018-RapaNui/index.html

acabamos de describir, se trata de una situaciéon educativa ya que sitla al estudiante en un
contexto en el que tiene que tiene buscar informacién sobre la Isla de Pascua para ampliar sus
conocimientos y entender adecuadamente la conferencia. Para resolver su “problema”, dispone de
tres textos: un blog escrito por una profesora mientras estuvo viviendo en la Isla de Pascua, una
resefia de un libro y un articulo online de una revista cientifica.

Rapa Nui Fe )

Isla de Pascua
Introduccion

Lee la introduccion. Después puisa en la flecha SIGUIENTE

Imagina que una biblioteca local ofrece una conferencia la proxima semana. La conferencia la dara una
profesora de una universidad cercana. Hablara de su trabajo de campo en la Isla de Pascua en el Oceano
Pacifico, a mas de 3.200 Kildémetros al oeste de Chile.

Tu clase de Historia asistira a la conferencia. Tu profesor os pide gue investigugis sobre la historia de |a Isla de
Pascua de manera que sepas alge sobre ella antes de asistir a la conferencia.

La primera fuente gue leeras es una entrada de un blog escrita por una profesora mientras estuvo viviendo en la
Isla de Pascua.

Fulsa en I1a flecha SIGUIENTE para leer el blog.

Imagen 1. Unidad Isla de Pascua. presentacién del escenario. items liberados de PISA 2018

Por un lado, el blog se clasifica como un texto multiple, ya que, como podemos ver por la seccién
de comentarios del final, se compone de textos de diferentes autores. Se trata de un texto
dinamico, ya que contiene varios enlaces activos a otros textos, de tipo continuo (no incluye
graficos, ni diagramas, etc.) y de género narrativo (describe un evento y su desarrollo en el
tiempo).

Imagen del texto blog de la profesora sobre la Isla de Pascuaimagen 2. Unidad Isla de Pascua.
Texto Blog Profesora. items liberados de PISA 2018

Por otro lado, la resefia del libro Colapso, que trata del impacto sobre el medio de varias
civilizaciones es un texto unico, es un texto estatico, continuo y de género argumentativo.


https://libros.catedu.es/uploads/images/gallery/2024-10/QFBimage.png

Blog Resedha del libro
= =» (¥ www resefiasdelibros com/Colapso

Pregunia 3/7

Consuta ia resefia de Colapso a la derecha. Puisa en las
opciones de la tabla para responder a la pregunta

A continuacion hay una ista de afirmaciones de la Resefia
de Colapso. ¢ Estas afirmaciones son hechos u opiniones?
Fulsa en Hecho u Opinidn en cada afirmacion

LES la afirmacion un hecho o

una opinién?

Hecho Opinion

En el libro, e autor describe el colapso
de vanas cmlizaciones detedo a las
decisiones lomadas vy su impacto en el
medio ambente.

Uno de los ejemplos mas llamatvos
mencionados en el libro es la lsla de
Pascua

estatuas, y usaron los recursas
naturales que tenian a su alcance para
trasladar esos enormes modis a
diferentes lugares por toda la isla.

Cuando los pameros eurspeos llegaron
a la Isla de Pascua en 1722, los modis
todavia estaban alli, pero los arbales

habian desaparecido.

El libro esta bien escrto y merece ser
leido por cualguiera con cierta
preocupacion por &l medio ambiente.

Resefia de Colapso

El nuevo libro de Jared Diamond, Colapso, s una clara lamada de atencion
sobre 135 consecuencias oe dafiar nuestro medio ambente. En el ibro, el aulor
describe el colapso de varias civilzaciones debido a las decisiones tomadas y su
impacto en &l medio ambiente. Uno de 05 ejemplos mas Bamativos mencionados
en el libro es |a isla de Pascua

Seqin el autor, los polinesios se establecieron en 1a Iska de Pascua alrededor
del 700 D C. Desarrollaron una sociedad prospera de probablemente unas
15.000 personas. Esculpieron los modis, las famosas estatuas, y usaron los
recursos naturales que tenian a su aicance para irasiadar esos enonmes moals
a diferentes lugares por toda la isla. Cuando los primeres europeos llegaron a la
Isla de Pascua en 1722, los modis ain estaban alli, pero los rboses habian
desaparecido. La poblacion se redujo a unos poC0os mies Jg Personas que se
esforzaban por sobrevivir. Diamond escribe que los habitantes de la Isia ge
Pascua despejaron la tierra para usos agricolas y otros fines y sobreexplotaron
la caZa 0e NUMErDSas esPECies de aves acuaticas y temestres que vivian en la
isla. Especula con la idea de que los recursos naturales menguantes dervaron
&N QUErTas civiles y en |a desapanicion de la sociedad de la Isla de Pascua.

La moraleja de este maravilloso pero alerrador libro es que en el pasado, 1os
seres humanos destruyeron su medio ambiente cortando todos os arboles y
cazando las especies animales hasta el punto de 1a extingidn. Con cierto
oplimismo, el autor puntualiza gue nosotros podemos elegir no comeler los
MISMOS EfTOMES eN 3 actualdad. El ibro estd bien escmo y Merece serieido por
cualguiera con cierta preocupacion por el medio ambiente.

Imagen 3. Unidad Isla de Pascua. Texto Resefia de Colapso. items liberados de PISA 2018

Finalmente, el tercer texto, incluye una noticia publicada por un periodista cientifico, y al igual que
el anterior, se trata de un texto Unico, estéatico, continuo y de género argumentativo.


https://libros.catedu.es/uploads/images/gallery/2024-10/XcKimage.png

PISA 2018 |

Blog Resefa del libro Moticias clentificas

ta g = G www noticiascientficas com/Ratas_polnesias_lsla_de_Pascua

Pregunta 4 /7

NOTICIAS CIENTIFICAS

Consuita e/ arficuio *; Fueron las ralas polinesias las que
destruyeron los drboles de la Isia de Pascua®™ ala ) .
gerecna. PUISa en UNa opeiGn para responder a 1a iFueron las ratas polinesias las que destruyeron
pregunia los arboles de la Isla de Pascua?

G e . . Marcos Kamat, periodista cientifi

LEn qué coincidian los cientificos mencionados en el e - hee

articulo y Jared Diamond? . .
Yy En 2005, Jared Diamond publicd Colapso. En & libro, describid € asentamiento

() Los humanos se asentaron en Ia Isla de Pascua humano de |3 1sla de Pascua (también llamada Rapa MNui)
hace cientos de afios _ _

() Han desaparecido grandes &rboles de [a Isia de El libro provocs una tremenda polémica poco despuss de su publicacidn
Pascua Muchos cientificos cuestionaron Ia teoria de Diamond de 10 que pasd en ia isia

@& Pascua. Cointigian en que cuando 105 primerns suropess liegaron a ia isia
en &l sigio XVIll, ya habian desaparecido los enormes arboles, pero no estaban
Oe ACUETd0 CON 12 leoria de Jared Diamond SObre 13 causa de la desaparicion

() Las ratas polinesias se comieron todas las semillas
de los grandes arboles de la lsia de Pascua

O Los europecs (legaron a 1a isla de Pascua en & siglo

- Ahora bien. dos cientificos. Cari Lipo y Terry Hunt, han publicado una nueva

teoria. Ellos créen que 1a rata polinesia s& comid 10das |as semilias de oS
aroles, evitando que crecieran otros Nuevos. La rata. segdn creen. liegd aili
accidentaimente o con algln propdsito en 135 CanNcas que I0s Prmeros
colonizadores humanos usaron para liegar a la Isia de Pascua

Los estudios muesiran que una poblacidn de ratas puede duplicarse cada 47
dias Eso son muchas ratas que alimentar Para justificar su teoria, Lipo y Hunt
sefialan los restos de nueces de paima que muestran [as marcas roidas hechas
por las ratas. Por supuesto. reconocen que los humanos jugaron un papel
fundamenial en la desiruccion de los bosques de |a isia de Pascua, pero creen
que la rata polinesia fue la principal culpable entre una serie de factores

Imagen 4. Unidad Isla de Pascua. Texto Noticia cientifica. items liberados de PISA 2018

Ademas, el escenario incluye un total de 7 tareas especificas como, por ejemplo, localizar en el
texto cuando empezd la profesora del blog su trabajo de campo en RapaNui, evaluar si
determinadas frases de la resefia pueden clasificarse como hechos u opiniones o contrastar la
informacidén presente en dos de los textos disponibles. Emplearemos los items liberados de este
escenario para ejemplificar los diferentes tipos de tarea que se incluyen en las pruebas PISA.

Tareas asociadas al proceso Localizar

Localizar y recuperar informacion dentro de un texto:

Las tareas de localizar y recuperar informacién requieren que el lector lea un solo texto para
localizar palabras, frases o valores numéricos. Hay poca o ninguna necesidad de comprender el
texto mas alla del nivel de la frase ya que la recuperacién de la informacién se logra mediante la
coincidencia literal o casi literal (parafrasis o sinénimos) de elementos presentes en la pregunta y
en el texto. Rouet y Coutelet (2008) demostraron que la localizacién de informacién a partir de
tablas, capitulos de textos o libros completos es una habilidad en si misma. Esta habilidad depende
principalmente de la comprension de los lectores sobre sus necesidades de informacidn, de sus
conocimientos sobre la organizacién textual en los diferentes géneros textuales y de su capacidad
para descartar rapidamente la informacién irrelevante (McCrudden y Schraw, 2007).


https://libros.catedu.es/uploads/images/gallery/2024-10/88Timage.png

Un ejemplo de este tipo de tareas seria pedirle al lector que localice en una tabla de horarios de
trenes, la hora exacta del primer tren del dia para ir de Valencia a Madrid el préximo fin de
semana.

Asi, por un lado, para resolver correctamente este tipo de taras es necesario que alumnado
comprenda adecuadamente las demandas de la tarea. En nuestro ejemplo es fundamental que
atienda a todos los elementos de la pregunta, y que su modelo de tarea incluya la informacién
“Primer tren; del préximo sabado, en la direccién Valencia-Madrid”. Por otro lado, su competencia
también sera dependiente de su conocimiento de los organizadores del texto. En este caso,
nuestra alumna debera entender adecuadamente el sistema de organizacién de la informacién de
una tabla de doble entrada, empleando adecuadamente los encabezados de las filas y columnas de
la tabla de horarios de trenes. Todo ello le permitird encontrar rapidamente la informacién que le
demanda la tarea especifica. Finalmente, en estas tareas, es basica la capacidad del lector de
modular la velocidad de lectura, la profundidad de procesamiento y la decisién de descartar
informacioén irrelevante (Duggan y Payne, 2009). Nuestra lectora deberd realizar una lectura répida
del texto y detenerse Unicamente en la lectura de la tabla que incluye la informacién pertinente
para resolver la tarea.

Otro ejemplo de este tipo de tareas lo encontramos en la primera pregunta del escenario de PISA
2018 que presentdbamos al comienzo de este apartado. Como puede verse en la Imagen 4 el
lector debe responder a la pregunta “Segun el blog , “;cuando empezé la profesora su trabajo de
campo”?. Para responder correctamente a la pregunta, el lector debe localizar en el texto la
informacidn correcta. La dificultad de la pregunta radica en la existencia de distractores en el texto
referentes a momentos temporales, como la fecha de la publicacién del post y la fecha en la que se
resuelve el misterio
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Blog

Isia de Pascua < -» (v www elblogdelaprofesora comArabajodecampo/isladePascua

Pregunta1/7
Consulta el biog de la profesora a la derecha. Pulsa en El blog de la profesora
una opcidn para responder a la pregunia
Segin el blog, /cudndo empezd la profesora su trabajo Publicado el 23 de mayo a las 11:22 h
de campo?

- Esta mafiana, mientras miro por mi ventana, veo el paisaje que he aprendido a

) Durante los afios 90 amar aqui en Rapa Nui, conocida en aigunos lugares como |a Isla de Pascua La

N hierba y los arbustos son verdes. el cielo es azul y los viejos volcanes extintos se

() Hace nueve meses
) Hace un aflo

alzan en el horizonte

Me siento un poco Iriste por ser esla mi Ultima semana en la isla. He terminado mi
trabajo de campo y vuelvo a casa Mas tarde, iré a dar un paseo por las colinas y
a despedirme de los modis que he estado estudiando durante los GIiMos nueve
meses. Esta es una folo de algunas de eslas enormes estatuas

) A principios de mayo

Si has estado siguiendo mi biog durante este afio, sabras que los habitantes de
1a Isla de Pascua esculpieron estos moais hace cientos de afios Estos

les modis se han esculpido en una sola cantera de la parte oriental
de la isla Algunos de ellos pesan loneladas. Aun asi los habitantes de la Isia de
Pascua pudieron trasladarios a lugares que quedaban lejos de la cantera sin
gruas ni maquinaria pesada

Durante afios, los arquedlogos no supieron como se trasladaron eslas eslaluas
enormes. Fue un misterio hasta los afios 90, cuando un equipo de arquedlogos y
habitantes de la Isla de Pascua demostraron que los moais habrian podido
transportarse y levantarse usando cuerdas hechas de plantas, rodillos de
madera y rampas hechas de l0s grandes arboles que en otra época florecian en
laisia. El misterio de los moais al fin pudo resolverse

Sin embargo, aln quedaba otro misteno. ;Qué paso con esas plantas y los
grandes arboles que una vez se usaron para trasladar los moais? Como digo,
cuando miro por mi ventana, veo hierba y arbustos y uno o dos arboles
pequefios, pero nada que hubiera podido utilizarse para trasladar estas enormes
estatuas. Es un misterio fascinante, y o estudiaré en futuras publicaciones y
clases Hasta entonces, quizas quieras investigar el misterio por ti mismo. Te
recomiendo que empieces con un libro llamado Colapso de Jared Diamond Esta
resefia de Colapso €s un buen punto para comenzar

‘ 24 de mayo a las 16:31 h
Viajero_14

jHola, profesora! Me encanta seguir su trabajo sobre |a Isla de Pascua. jNo veo
la hora de poder leer Colapso!

25 de mayo a las 9:07 h
& Caros e e

A mi también me encanta leer sus experiencias en la Isla de Pascua Sin
embargo, creo que existe teoria que deberia en cuenta. Mire este

L |2

Imagen 4. Ejemplo de pregunta de Localizar en PISA 2018

Buscar y seleccionar informacion relevante


https://libros.catedu.es/uploads/images/gallery/2024-10/JJ7image.png

Las situaciones de lectura con documentos multiples presentan a los estudiantes textos que
abordan una misma tematica. Las tareas de buscar y seleccionar informacién relevante demandan
al lector buscar informacién entre varios textos para seleccionar el texto que incluye la informacion
mas relevante dadas las exigencias de la tarea. La competencia de los lectores en este tipo de
tareas depende de su habilidad para valorar la informacién de los textos a partir de indicadores
parciales como las caracteristicas de la fuente (autor, medio, fecha, etc.), la informacién contenida
en un hipervinculo o pestafa de una pagina web o las paginas que resultan de los motores de
busqueda como Google (Gerjets, Kammerer, y Wermer, 2011). Un ejemplo de este tipo tareas seria
pedir a nuestra estudiante que necesita encontrar el horario del primer tren del fin de semana que
viaje de Valencia a Madrid que evalle la relevancia de los hipervinculos disponibles en una pagina
web que contiene informacién turistica sobre Madrid (p.ej. hoteles, Museos, transporte, etc). En
estas tareas los lectores deben decidir qué texto, pagina o hipervinculo contiene informacién
necesaria para responder una pregunta. Si los estudiantes acceden a un nodo con informacién
relevante, ademas deben evaluar si la informacién es suficiente o si necesitan acceder a otros
vinculos relevantes para obtener respuestas completas (Naumann y Salmerén, 2014).

Tareas asociadas al proceso Comprender

Identificar el significado literal.

Las tareas que demandan al estudiante identificar el significado literal del texto consisten en
preguntas en las que el lector ha de demostrar que ha construido adecuadamente la base del
texto, en términos del modelo de C-I (Kintsch, 1998). Para resolverlas correctamente, el lector debe
reflejar una comprension gramatical adecuada de las oraciones del texto que incluyen la
informacidn pertinente para responder a la pregunta. Para ello, deben identificar la coincidencia
literal o casi literal (parafraseada o sinénimos) de elementos que aparecen en la pregunta y en el
texto.

Un ejemplo de este tipo de preguntas es la segunda pregunta de la Unidad de La Isla de Pascua de
PISA 2018 (Imagen 5). La pregunta le pide al estudiante que identifique a qué misterio se refiere la
autora cuando dice en el Ultimo parrafo del blog “aln quedaba otro misterio”. Para resolverlo
correctamente el lector Unicamente debe comprender que le frase que le sigue en el texto a esa
informacidén describe tal misterio (;qué pasé con las plantas y los grandes arboles que fueron
usados para mover los moais?
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Imagen 5. Ejemplo de pregunta de Identificar significado literal de PISA 2018.
Integrar y generar inferencias en situaciones de textos simple

Las tareas del integrar y generar inferencias demandan al lector que vayan mas alla del significado
literal de las oraciones explicitas en el texto realizando inferencias entre diferentes partes del
texto, entre el texto y la informacidn grafica entre el texto y los conocimientos previos del lector.
Son ejemplos de este tipo de tareas preguntas que demandan al estudiante inferir las causas o
consecuencias de un hecho que no estan explicitas en el texto, interpretar las razones que llevan a
un personaje a acometer una accién, comparar y contrastar la informacién textual dentro de un
mismo texto o interpretar una aplicaciéon al mundo real de la informacién textual. Asi mismo, se
incluyen en esta categoria las tareas que exigen al alumno la elaboracién de macroideas, como
expresar la idea principal de un pasaje, elaborar un resumen o identificar el titulo que mejor
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resume un parrafo.
Integrar y generar inferencias en situaciones de textos multiple

Cuando la informacién a integrar implica relacionar, comparar y/o contrastar informacion
presentada dentro de dos o mas textos o paginas web se clasifica en la categoria "Integrar y
generar inferencias en situaciones de textos multiple”. Las inferencias a realizar por el lector en
este caso también pueden ser de indole diversa desde la resoluciéon de una anafora simple que
conecta la informacién presente en el contenido de dos pestafias de una pagina web a la
realizaciéon de una inferencia causal que conecta las causas y las consecuencias de un fenémeno
cuya explicacién se presenta en dos o mas textos. Veamos un ejemplo de este tipo de tarea en el
escenario de los items liberados sobre Rapa Nui.

PISA 2018 B

Blog Reseda del libno Hoticias cientificas

. ‘ -~ -bcb www noticiascientficas comRatas_polinesias_|sla_de_Pascua
Pregunta 6/ 7 - . .
Lee a5 tres fuenies de la derecha puisando en cada NOTI(L&&’ (-IENTIFICAS
pesiarna

JFueron las ratas polinesias las que destruyeron
los arboles de la Isla de Pascua?
Por Marcos Kamat, penodista cientifico

Arrastra y suella [as causas, y &l efecio que tienen en
comdn, en los lugares comedios dentro de |a tabla sobre
e 1as teorias

Las teorias

Ccausa En 2005, Jared Diamond publicd Cofapso. En el libro, describid el asentamiento
humano de la Isla de Pascua (lambién llamada Rapa Nui).

El libro provocd una tremenda polémica poco después de su publicacion
Muchos cientificos cuestionaron |a teoria de Diamond de ko que pasd en la ksla
de Pascua. Coincidian en que cuando o5 primeros europeos legaron a la isla
en & sigio XV, ya habian desaparecido los enormes arboles, pero no estaban
Qg 3Cuerdo con ia 1eona oo Jared Diamond sobfe 1a causa de la gesaparncion

Ahora bien, dos cientificos, Carl Lipo y Terry Huni, han publicado una nueva
teoria. Ellos creen que 13 rala polinesia se comid todas las semillas de los
arboles, evitando Que crecieran otros nuevos. La rata, segin creen, Begd ali
accidentaimente o con algun propdsito €n |as canoas que Ios pNmeros

Carl Lipo y Temry
Huant

Los moais fueron
esculpidos en la
misma cantera

Las ratas
polinesias se
comaren las
semillas de los
Arboles y como
resultado no
pudieron crecer
nuevas arbol

Los colonizadores
uSaron canoas
para llevar ratas
polinesias a la Isla
de Pascua.

Los grandes

1
desaparecieron de
la Isla de Pascua

Los habitantes de
la Isla de Pascua
necesitaban
recursos naturales
para trasladar los

moais.

Los humancs
cortaron arboles
para limgiar el
temmeno para uso

agricola y por otras
razrones

colonizadores humanos usaron para llegar a la lsla de Pascua

Los estudios muesiran que una pobacidn de ratas puede duplicarse cada 47
dias Fso0 son muchas ratas que alimentar Para justificar su teoria. Lipo y Hunk
sefialan los restos de nueces de paima que muestran las marcas roidas hechas
por las ralas. Por supuesio, reconocen que 105 humanos jugaron un papel
fundamental en la destruccitn de los bosques de la Isla de Pascua, pero creen
que [a rala polinesia fue [a principal culpable enire una serie de factores

Imagen 6. Ejemplo de pregunta de Integrar y generar inferencias en situaciones de textos multiple
de PISA 2018.

En la pregunta que se muestra en la Imagen 6 los estudiantes deben relacionar informacién de los
diferentes textos encontrando puntos en comun y puntos divergentes y relacionarla con las teorias
explicativas que aparecen en las diversas fuentes.
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Otros ejemplos interesantes de este tipo de tareas los encontramos en situaciones de lectura que
demandan al estudiante integrar varias perspectivas de temas simples como criticas de cine o
resefas de libros o en tareas que suponen integrar dos visiones sobre un tema complejo. Por
ejemplo, integrar la informacién de un texto que presenta las consecuencias de la inmigracion
desde un punto de vista macroeconémico con la informacién de otro texto que aborda el tema
desde una vivencia personal.

Tareas asociadas al proceso evaluar y reflexionar

Evaluar la calidad y la credibilidad

En este tipo de tareas se le pide al lector que evalle de manera critica si la informacién del texto
es precisa, objetiva, fiable, estd actualizada, etc. Para resolver estas tareas los lectores deben
identificar y valorar las caracteristicas de las fuentes primarias y/o secundarias (p.ej. autor méas o
menos experto en el tema, afo de publicacién, caracteristicas del medio en que se publica) que
incluyen los textos. Hablaremos en detalle de la competencia de lectores en este tipo de tareas en
el Mdédulo 3, por tratarse de tareas que frecuentemente se asocian a la lectura de textos en la red.

Reflexionar sobre el contenido y la forma

Estas tareas demandan al lector que valoren el contenido y la forma del texto para determinar
cdmo expresa el autor la informacién que desea transmitir, su propdsito y/o punto de vista. Para
completar estas tareas los lectores hacen uso de sus conocimientos sobre la pragmatica del
lenguaje (p.ej. registro del lenguaje, tono empleado por el autor/a, convenciones linguisticas,
audiencia) y sobre las caracteristicas relativas a la organizacién de la informacion y la presentacién
textual y grafica de la informacién. Por ejemplo, se le puede pedir al lector que reflexione sobre si
el tipo de vocabulario empleado en un cuento es adecuado para alumnado de primaria y si
considera que las ilustraciones ayudan a los lectores a comprender mejor el texto.

Otros ejemplos de tareas que encajan en esta categoria son tareas que demandan al lector
determinar la opinién o perspectiva del autor sobre el tema del texto, juzgar la exhaustividad o
claridad de la informacién que incluye texto; juzgar en qué grado el titulo del texto refleja
adecuadamente el tema principal o describir la funcién de los elementos graficos del texto.

En el escenario de la isla de Pascua encontramos uno de estos ejemplos (ver Figura X)



PISA 2018 i

Isla de Pascua
Pregunta 3/7

Consuita la resefia de Colapso a la derecha. Puisa en las
opciones de la tabla para responder a la pregunta.

A continuacion hay una lista de afirmaciones de la Resefia
de Colapso. ;Estas afirmaciones son hechos u opiniones?
Puisa en Hecho u Opinién en cada afirmacion.

£ESs la afirmacién un hecho o

una Oplitn? Hecho Opinién

En el libro, el autor describe el colapso
de vanas cmlizaciones debwdo a las
decisiones tomadas y su impacto en el O o
medio ambiente.

Uno de los ejemplos mas llamativos
mencionados en el libro es la Isla de O (9]
Pascua.

Esculpieron los modis, las famosas
estatuas, y usaron los recursos
naturales que tenian a su alcance para (@) O
trasladar esos enormes modis a
diferentes lugares por toda la isla.

Cuando los pimeros europeos llegaron
ala Isla de Pascua en 1722, los modis

todavia estaban alli, pero los arboles o o
habian desaparecido.

El libro esta bien escrito y merece ser

leido por cualquiera con cierta O O
preocupacion por el medio ambiente.

Blog Resefia del libro
< -» (> www resefiasdelibros.com/Colapso

El nuevo libro de Jared Diamond, Colapso, es una clara llamada de atencion
sobre las consecuencias de dafar nuestro medio ambiente. En el libro, el autor
describe el colapso de varias civilizaciones debido a las decisiones tomadas y su
impacto en el medio ambiente. Uno de los ejemplos mas llamativos mencionados
en el libro es la Isla de Pascua.

Segun el autor, los polinesios se establecieron en la Isia de Pascua alrededor
del 700 D.C. Desarrollaron una sociedad prospera de probablemente unas
15.000 personas. Esculpieron los moais, las famosas estatuas, y usaron los
recursos naturales que tenian a su alcance para trasladar esos enormes moais
a diferentes lugares por toda la isla. Cuando los primeros europeos llegaron a la
Isla de Pascua en 1722, los moais aun estaban alli, pero los arboles habian
desaparecido. La poblacién se redujo a unos pocos miles de personas que se
esforzaban por sobrevivir. Diamond escribe que los habitantes de la Isla de
Pascua despejaron la tierra para usos agricolas y otros fines y sobreexplotaron
la caza de numerosas especies de aves acuaticas y terrestres que vivian en la
isla. Especula con |a idea de que I0s recursos naturales menguantes derivaron
en guerras civiles y en la desaparicion de la sociedad de la Isla de Pascua

La moraleja de este maravilloso pero aterrador libro es que en el pasado, los
seres humanos destruyeron su medio ambiente cortando todos los arboles y
cazando las especies animales hasta el punto de la extincion. Con cierto
optimismo, el autor puntualiza que nosotros podemos elegir no cometer los
mismos errores en la actualidad. El libro esta bien escrito y merece ser leido por
cualquiera con cierta preocupacion por el medio ambiente

Imagen 7. Ejemplo de pregunta de Reflexionar sobre el contenido y la forma de PISA 2018.

Para responder a esta pregunta, el estudiante debe fijarse en algunas de las oraciones de la reseia
del libro Colapso y reflexionar sobre el contenido del texto, decidiendo si se trata en cada caso de

un hecho o de una opinién de su autor.

Detectar y manejar desacuerdos

En las tareas que implican la lectura de varios textos sobre un tema, en ocasiones los lectores han
de decidir si los textos se completan, corroboran o contradicen entre si. Ademds, cuando hay
desacuerdos, se puede pedir a los alumnos que atiendan a las caracteristicas de la fuente de los
textos para interpretar o explicar adecuadamente el conflicto. También se puede pedir que elijan la
informacidn del texto que consideran mas o menos fiable.
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PISA 2018

Blog Reseia del libro Noticins cientificas
Isla de Fascua = = (¥ www nobicascientficas comPatas_pobnesias_lsla_de_Pascua

Pregunta 7/ 7 -
NOTICIAS CIENTIFICAS

Lee ias tres fosndes de [ derecha pulsandn en caca
pesiadia Escribe la respuesfa # la pregunia

iFueron las ratas polinesias las que destruyaron

M . los arboles de la Isla de Pascua?
desapancikin de ks grandes Sholes o 3 15k o8 Pascua®

Proporciona miormanen concrela de ks eentes para Pov Mavtos Kamal, penonss oeniice

ustiicar fu respussta

En 2005, Jared Csamond publicd Coiapso. En ol lirn, describid f asentamiento
humans o 1@ B8 de Pascud (tambedn Ilamada Fana Hui)

Elibro prowod & una remenda poksmica poos despics de su pubic acidn

M hos Cenifoos cwestionaron ia teoria de amond de 0 que paso en faisla
02 Fascua. Coincidian en que CUanca 1S pImenos Suropeos liegarnn a [ s
en e sigio Xl ya habian desaparecido los enormess drboles. pero no estaban
o8 BCUErdo Con 3 teona de Jared Diamond sobre &3 Causa O |3 desananckin

Ahora bien, dos ciendificos, Carl Lipo y Tesry Hunt, han publicado una nueva
1eona Elcs creen que |3 rala pelinesia se Comid 10das las semilas o ks
Artoles EVILANGO quUE CReCEran olros nuevos. La rata, seqin cresn, Begd ali
accidentaiments o con aigin propésito en las canoas que los pameos
CHONEEONES MUManos usartn para liegar a [a isla de Fasiua

Lees eshadios muesiran que una poblaciin de ratas puode dupicarse cada 47
mas Es0 500 muchas ralas que amentar Fara ustfcar su teona, Lipa y Hunt
Sefialan o8 resiod de NUeces 08 DAIMA que MULSIFEn BS M as Mmitas hed has
porf ks ratas. Por supisssin. retonocen gue I0s Nmanos juganon un papel
Tandamental en la desirucciin de 105 Dosques o [ ISl de Fastua. pem cresn
que [a rata polinesia fue [ pincipal Culpable entre una sene de faciones

Imagen 8. Ejemplo de pregunta de Detectar y manejar desacuerdos de PISA 2018.

En la pregunta de la Imagen 8 se pide al alumno que contraste la informacién de todos los textos y
elija cudl de las teorias que explican la desaparicién de los arboles en la isla de Pascua se sustenta
mejor. Ademas, se le pide que utilice las caracteristicas de la fuente para argumentar su eleccién.

Disponibilidad textual

Otro factor del contexto a tener en cuenta tiene que ver con la disponibilidad del texto mientras se
resuelven las tareas. Existen argumentos que justifican ambas posibilidades. Por un lado, parece
gue responder con el texto disponible representa una situacién mas natural y frecuente en el dia a
dia, ya que generalmente tenemos documentos disponibles que consultamos y leemos seguin
nuestros objetivos. Ademas, esta forma de proceder puede controlar de alguna manera el papel de
la memoria en la recuperaciéon de la informacién. No obstante, no podemos obviar que algunas
situaciones de lectura de la vida cotidiana también se dan sin estar el texto presente (comprender
para aprender y hacer un examen, por ejemplo). Existe evidencia cientifica que indica que
responder preguntas sin tener el texto disponible capta mejor los procesos béasicos de
comprensiéon, en cambio, se pierde la valoracidon de parte de la interaccién con el texto (procesos
de autorregulacién). Asi pues, en funcién del objetivo de la sesién de lectura en un aula seria
interesante combinar ambas situaciones, y poder captar y entrenar tanto procesos basicos como
de gestiéon de tareas.
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